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PREFACIO
SOBRE ENTRELACOS

Quem cuida com carinho de outra pessoa
Se importa com alguém que nem conheceria
Quem abre o coragdo e ama de verdade

Se doa simplesmente por humanidade

Vocé que vai a luta e segue sempre em frente
Enfrenta os desafios que o destino traz

A vida ¢ preciosa todo mundo sente

Afeto e compaixdo a gente sempre entende
Maiximo respeito a vocé que faz

Lagos de ternura e alianca

Hio de ser a diferen¢a

O impossivel pode acontecer

S6 0 amor é capaz de dar a vida

E encontrar uma saida

Pra esperanga vir de novo a cada novo amanhecer

Nando Reis e Ana Vilela

Tal qual em Lagos, letra da musica composta por Gabriel Moura, inter-
pretada por Nando Reis e Ana Vilela" trazida como epigrafe para esse breve
preficio, a coletanea intitulada Entrelacando pesquisas: historia das mulberes,
géneros e sexualidades nos convida a pensar sobre as multiplas poténcias de
vida, (auto)formagio e (trans)formacio de subjetividades, tecidas por lagos
e entrelacos, individuais e coletivos, que se engendram nos cotidianos e nos
“espagostempos” de um grupo de pesquisa.

A obra integra rica e vultosa produgio cientifica desenvolvida no ambito
do “Grupo de Pesquisa e Estudos Géneros, Sexualidades e Diferencgas
nos Virios EspagosTempos da Histéria e dos Cotidianos (GESDI)”, cria-

do em 2016 pela professora e coordenadora Denize Sepulveda, com sede

1 Langada em 2020 no gravissimo contexto inicial da pandemia causada pelo coronavirus
(SARS COVID 19) e teve o objetivo de homenagear os profissionais de saide. Album
Lagos. Faixa 1 (Duragdo: 4:00). Musickeria, 2020. Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=PQ5cNYyRsxg Acesso em: 23 fev. 2022.
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institucional na Faculdade de Formagio de Professores da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro — FFP/UER], em Sio Gongalo. Desde a sua
concepgio, o GESDI, como é carinhosamente conhecido e chamado na co-
munidade académica, recebe, acolhe e forma inimerxs estudantes de gra-
duagio, pés-graduagio, educadores e educadoras da Educagio Bésica e do
Ensino Médio, além de professores e professoras associadas de outras uni-
versidades, como a Universidade Federal Fluminense, e de outros grupos de
pesquisa regionais e nacionais. O GESDI, como na letra da musica citada,
e também como indicia o préprio titulo e o contetido do presente livro, tem
sido mestre em construir lagos e entrelagamentos: o grupo “abre o corag¢io
e ama de verdade”. Espago de encontros, afetos efetivos e de muito, muito
suor e trabalho académico, pedagégico e politico, observado na vastissima
produgio cientifica, nas trajetdrias pessoais e profissionais de participantes
e egressxs do grupo de pesquisa e, claro, na coletinea ora publicada em
celebra¢io do sétimo ano de atividades?.

Antes de apresentar a obra, porém, aproveito o espago para dedicar o
meu “méximo respeito a vocés que fazem” e agradecer pela oportunidade
de ser uma das suas primeiras leitoras. Tomo aqui a liberdade de narrar,
brevemente, o meu préprio encontro\entrelago com o GESDI. Pelos idos de
2017, néo por acaso, fui convidada e acolhida, de bragos e coragdes abertos,
pelos colegas e amigos, Denize Sepulveda e José Antonio Sepulveda. Sim,
para mim, o sentido dessa inser¢do no grupo foi mesmo o de acolhimento.
Pesquisadora da drea de Histéria da Educagio, entdo dedicada a estudar a
histéria das mulheres e das relagoes de género, raga e classe na docéncia,
tenho sido agraciada com ricas trocas académicas, didlogos e projetos de
trabalho. Naquela ocasido, instigada pelas demandas de estudantes LGB-
TIA+ no curso de Pedagogia da Faculdade de Educagio da UFF para que
nés incorpordssemos nos curriculos e bibliografia as discussdes, os autores e
autoras dedicados as reflexdes sobre os géneros e sexualidades, encontrei no
GESDI um novo (sempre) inacabado caminho de formagio tedrica e poli-

2 Atualmente, o GESDI é composto por aproximadamente 50 componentes, incluindo
vérixs professores de escolas publicas do estado do Rio de Janeiro. A sua atuagio consiste
ndo somente em pesquisar e estudar as questdes dos géneros, sexualidades e diferengas,
como também da defesa da laicidade do Estado e da Educagio. Dessa forma, a sua pro-
posta ¢ coerente com os compromissos e finalidades da universidade publica, apostando
na multidimensionalidade e na indissociabilidade da “pesquisa ensino formagio extensio
intervengio social”. Por meio dela, realiza projetos de intervengdes nas escolas para com-
bater priticas LGBTIAfGbicas, miséginas e para defender a laicidade. Com isso, convida
axs professorxs e demais profissionais da educagio a lidarem de forma mais efetiva com
as diferengas de géneros e das sexualidades e a combaterem as multiplas violéncias contra
as pessoas e corpos dissidentes presentes nas institui¢des escolares e na sociedade.
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tica, e, muito mais do que isso, uma sélida rede de apoio para fortalecer a
militdncia pela criagdo de um componente curricular obrigatério nos cursos
em que atuo’. Embora eu nio seja especialista nessa drea de estudos, bem
longe disso, aprendo cotidianamente com o grupo de pesquisa, que minha
prética profissional docente e meu préprio corpo, material e simbdlico — o
corpo de uma mulher branca, cisgénera, bissexual, atualmente casada com
uma (linda) mulher, oriunda da classe trabalhadora, historiadora, educado-
ra e pesquisadora apaixonada pelo campo da Histéria da Educagio —, pode,
e deve, se constituir e se reinventar, permanentemente, na praxis incansavel
para a constru¢do de uma educagio antirracista, feminista, ndo miségina,
nio sexista, antiLGBTTAfébica, inclusiva e democritica. O GESDI, como
grupo de pesquisa, formagio e intervengio social pedagégica e politica, por
sua atuagio pluridisciplinar, tem sido “territério e lugar” de expressao\re-
flexdo\agio “sobre e com” as multiplas (re)existéncias. TODAS, TODOS,
TODES (RE)EXISTENCIAS.

Como nio poderia deixar de ser, a poténcia e a vitalidade de tal inter-
venc¢do pedagdgica, social e politica, se evidencia no presente livro. Tra-
ta-se, sem ddvida, de uma obra coletiva de respeito e de grande félego.
Entrelagando pesquisas: histéria das mulheres, géneros e sexualidades,
organizada por Denize Sepulveda e Renan Corréa, ¢ uma coletdnea com-
posta por vinte textos, reunindo resultados de pesquisas e produgio aca-
démica de 27 autores e autoras, estudantes, professores e profissionais de
varias dreas de conhecimento e campos de atuagio, todes pesquisadores e
pesquisadoras integrantes do GESDI*. Analisadas a partir de diferentes
perspectivas e saberes, abordagens teérico-metodolégicas, perguntas e pro-
blemas de investigacgdo, as temdticas enfrentadas nos textos sdo igualmente
ricas e diversas, tendo em comum a costura e o entrelacamento propostos
pelo didlogo entre os campos da Histéria das Mulheres, os Géneros e as Se-

3 A disciplina Género, Sexualidades ¢ Educagio: perspectivas interseccionais na formagio de
educadorxs ¢é componente curricular obrigatério do curso de Pedagogia, em Niterdi, na
Faculdade de Educagio da Universidade Federal Fluminense, com carga horéria de 30
horas.

4 Alexandre Mérida, André Luiz Coutinho Vicente, Anna Clara Granado, Anna Clara
Nascimento Fidelis, Antonio Hugo Moreira de Brito Junior, Carolina Santos, Daniel
Carvalho de Almeida Lima, Denize Sepulveda, Euridice Hespanhol, Fibio da Silva Go-
mes, Fébio Pinheiro, Joana Nély Bispo, Jodo Alexandre dos Santos Silva, José Antonio
Sepulveda, Juan Leal Garcia, Leticia de Gusmio Almeida Xavier, Luiz Otévio Ferreira
da Luz, Maira Dezerto, Maira Marins da Silva, Mariana Carvalho, Mariana Mello Bur-
lamaqui Penélope Cavalcanti, Renan Corréa, Sara Wagner York, Teresa Vitoria Fernan-
des Alves, Victor Pereira de Sousa, Yuri Sepulveda.
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xualidades na Educagio. Entre as questoes tematizadas, encontram-se: o
“cuidado de si” como ética da vida e do trabalho docente em tempos pandé-
micos; as politicas (nada) neutras da linguagem e as perspectivas democré-
ticas da linguagem inclusiva de género; as trajetdrias histéricas e as praticas
educativas de mulheres, educadoras (ainda) invisibilizadas na histéria da
educacio; a emergéncia dos ataques (esses sim, ideolégicos!) de grupos re-
ligiosos conservadores a suposta (e inexistente) “ideologia de género” no
campo politico, legislativo e parlamentar; a misoginia e as multiplas violén-
cias de género e subalternizagio do corpo feminino na sociedade capitalista
contemporinea; as interseccionalidades e a releitura de personagens e da
obra literdria da escritora Julia Lopes de Almeida a luz das reflexdes sobre
as questdes de género, classe e raga; as experiéncias (auto)formativas e as
préticas de um professor-pesquisador de Histéria nos diversos espagos de
atuacio, das escolas ao meio académico; os debates epistemoldgicos, os sig-
nificados e usos socialmente construidos sobre a cisgeneridade; as reflexoes
em torno do lidico, género e a formagio docente; os entrelacamentos entre
os estudos de géneros, sexualidades e a defesa da laicidade da educagio,
por meio da andlise da produgio e da intervengio publica do Observatério
da Laicidade (OLE), por meio da construgio da pagina na web; o amor e
o cuidado como ética vital para a sociedade e a formagdo de educadores e
educadoras, refletidas a partir do didlogo entre as propostas de Paulo Freire
e bell hooks; o corfebol e as possiblidades de formagio para a equidade de
género nas praticas vivenciadas por um professor de educagio fisica na es-
cola situada no Sana, regido de Macaé, no Rio de Janeiro; as experiéncias
de professores gays e militantes e o atravessamento das questdes de género
e sexualidades nas suas préticas profissionais e na formagio docente; a va-
lorizagdo das diferencas e a potencialidade dos debates sobre as questdes de
género e sexualidades na educagio escolar para a construgio de perspecti-
vas contra-hegemonicas; os impactos das redes sociais para a visibilidade e
intervengdo mais efetiva sobre a violéncia contra a mulher; as histérias de
vida e as perspectivas educacionais de mulheres trans no cdrcere; as traje-
térias educacionais de algumas mulheres privadas de liberdade no Rio de
Janeiro; a defesa da educagdo como campo e ferramenta de combate as pra-
ticas LGBTIAf6bicas; 4 analise da série mididtica Sex Education no que se
refere as violéncias contra a mulher e suas relagdes com a educagio escolar;
e, finalmente, os espagos escolares e sociais que historicamente produziram
(produzem) a feminizag¢io do magistério no Brasil.

Nio apenas pela relevancia cientifica, académica e social das temdticas
e das contribuic¢ées apresentadas pelas pesquisas produzidas pelos autores e



autoras, a coletdnea Entrelagando pesquisas: histéria das mulheres, géneros
e sexualidades, vem a publico em boa e urgentissima hora. No momento em
que se aprofundam a necropolitica e as desigualdades estruturais, as multi-
plas e interseccionais opressoes do capitalismo, a leitura do livro apresenta
caminhos para a reflexdo e reafirmagéo de utopias e para a continuidade das
lutas por uma educagio verdadeiramente inclusiva e democratica. Pode ser
lido, portanto, como um documento pedagdgico e politico de resisténcia
em face da profunda gravidade do atual contexto de crise politica, social,
econdmica, sanitdria5, humanitdria, de negacionismos e ataques destrui-
dores a ciéncia, a academia, a liberdade, a laicidade, a4 educagio publica e
as inimeras vidas e “corpos que nio importam”. Assim, a obra ¢, de fato,
muito mais do que fruto do belo e competente trabalho desenvolvido pelo
GESDI nos seus sete anos de existéncia. A meu ver, o livro ¢ um presente,
um alento para nés, educadores e educadoras, que estamos (sobre)vivendo
nesses tempos de imensa dor, perplexos e perplexas, diante de tantas mortes
(morridas e matadas) e do progressivo esgarcamento de lagos sociais e sen-
tidos humanitarios de convivéncia e coletividade. Como na letra da musica
com a qual iniciei essa escrita, leitores e leitoras, a coletdnea reafirma, em
nds, a crenga no principio ético de que “lagos” de ternura e alianga hio, sim,
de fazer, e fazem, a diferenca. Apropriei-me dele como se faz com um livro
manifesto: a esperanga vem de novo, estd aqui, a cada novo amanhecer.

Vamos juntxs, entdo, a leitura!

Alessandra Frota Martinez de Schueler
Universidade Federal Fluminense

5 No momento em que escrevo essas linhas, o Brasil registrou 650.052 mortes em razio
do desgoverno e da politica negacionista promovida por autoridades publicas no enfren-
tamento a pandemia do SARS COVID 19 (coronavirus). Conferir: https://gl.globo.
com/saude/coronavirus/noticia/2022/03/02/brasil-ultrapassa-650-mil-mortos-por-co-
vid-ainda-sob-influencia-do-feriado-media-movel-cai-para-509.ghtml Acesso em 3
mar. 2022. De acordo com especialistas e pesquisadores, a maioria dos 6bitos poderia
ter sido evitada, caso fossem tomadas medidas céleres e efetivas de vacinagio em massa,
distanciamento e assisténcia social. Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.
br/brasil/2022/03/4989796-brasil-chega-a-650-mil-obitos-e-esta-em-segundo-lugar-

-em-mais-mortos-por-covid.html Acesso em: 3 mar. 2022.
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CUIDADO DE SI ETRABALHO DOCENTE EM
TEMPO DE PANDEMIA: NOTAS INICIAIS

Alexandre Mérida'

Prefiro ser

Essa metamorfose ambulante
Eu prefiro ser

Essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido
Formada sobre tudo
Do que ter aquela velha opinido
Formada sobre tudo

Eu quero dizer

Agora o oposto do que eu disse antes
Eu prefiro ser

Essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido
Formada sobre tudo
Do que ter aquela velha opinido
Formada sobre tudo

E chato chegar

A um objetivo num instante
Eu quero viver

Nessa metamorfose ambulante

Introducao

Inicio esta escrita com o trecho da musica de Raul Seixas, por acreditar
que na vida estamos e, muito raramente, somos algo em constincia definida
e linear. Parece-me entediante ser algo o tempo todo e ingénuo acreditar
nisso. O homem estd em constante devir, em mudanga e transformagio, o
seu lugar ndo deveria ser o da inércia imobilizante, mas o de um moinho
sempre alimentado por novas dguas, ainda que fazendo o mesmo trabalho.
Isso nio significa que o professor/professora tenha que ser langado em uma
espiral de mudangas nio procuradas e tio pouco da qual nio tenha controle

1 Graduado em Histéria (2004), Mestre em Educacio pela Universidade Catdlica de Pe-
trépolis (2013), Doutorando em educagio pela PPGedu/FFP/UER], na Linha de Poli-
ticas, Direitos e Desigualdades. Membro do GESDI/FFP/UER]. E-mail: alexandreme-

rida@gmail.com
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sobre suas praticas educativas. Parece que foi justamente isso que ocorreu
durante o periodo de pandemia do COVID-19 no qual professores/profes-
soras e alunos/alunas foram colocados em distanciamento social por impo-
sicdo das barreiras sanitdrias para evitar a propagacio do virus e conservar/
manter suas vidas em seguranca. Lembro dos olhares perdidos de colegas
de profissio em reunibes emergenciais on-/ine que procuravam ancoragem
para tudo o que estava sendo dito e explicado durante essas reunides e ou-
tras, que visavam o treinamento e preparo dos docentes para essa nova rea-
lidade, que se apresentava como um desafio nunca vivenciado. Recordo da
fala de uma professora que estava muito nervosa por nio ter computador e
receosa em sair para comprar um, pois as orientagdes passadas por médicos
e especialistas iam contra as divulgadas pelo governo que se encerrou em
2022 e insistia num negacionismo intolerante que evitava o didlogo com
tudo o que era cientifico. Essa professora nio imaginava tudo o que viria
a vivenciar nos meses seguintes, nos quais as incertezas de uma pandemia,
nunca vivenciada por sua geragio, se somaria as incertezas de manusear
tecnologias para as quais ndo havia sido preparada.

Em sentido /afo este trabalho apresenta-se a mim como um hupom-
némata, como uma forma de pensar a mim mesmo nessas relagdes de poder
na qual estou também submetido e atravessado, pois, como professor me
enquadro na categoria analisada por este trabalho. Sendo assim, a0 mesmo
tempo que escrevo, me reescrevo pelo didlogo com autores, amigos, profes-
sores/professoras e colegas de curso. “Os hupomnémata, no sentido técnico,
podiam ser livros de contabilidade, registros publicos, cadernetas indivi-
duais que serviam de lembrete. Sua utilizagio como livro de vida, guia de
conduta, parece ter se tornado comum a todo publico culto” (FOUCAULT,
2004, p. 147). Nao devem ser pensados como simples exercicio de memori-
zagdo, antes, como registro de pensamentos, que servirdo de ponto de par-
tida para reflexdes futuras. Exercicios de pensar o pensamento e pensando
o pensamento amplid-lo e encontrar novas possibilidades de conhecer a si
préprio. Nio conhecer pelo nio dito, pelo ndo pensado, “[...] trata-se nio de
buscar o indizivel, ndo de revelar o oculto, ndo de dizer o nio-dito, mas de
captar, pelo contrrio, o ji dito; reunir o que se pode ouvir e ler, e isso com
a finalidade de que nada mais é que a constitui¢do de si” (FOUCAULT,
2004, p. 149). Escrevo para poder ter consciéncia de meus pensamentos
neste presente, numa tentativa de ordena-los e para poder reler mais adian-
te, num outro presente e descobrir novas possibilidades de pensar o que foi
pensado e aventar novas alternativas para o que foi escrito, como profes-
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sor de histéria, acredito que o futuro € feito de diferentes presentes e dos
sentidos que atribuimos a eles. Ndo hd um passado que nio seja revelado
no presente e, tdo pouco, um futuro que ndo seja tributdrio daquilo que
vivemos e pensamos hoje. Uma escrita sem grandes pretensdes, apenas um
exercicio de olhar para mim e perceber o lugar onde estou e aonde poderei
chegar e, se essa escrita puder servir de contraponto para que outros ousem
olhar para si em didlogo com elas préprias, aceito isso com gratidao. Digo
isso, pois, no olhar do outro, podemos nos enxergar melhor, ou ao menos
perceber coisas que nio perceberiamos sozinhos.

Escrever durante a pandemia tem sido um trabalho nem sempre fécil, ao
contririo, muitas vezes parece uma luta sair dessa nova rotina imposta por
um isolamento for¢ado, o medo e a incerteza de qual rumo os acontecimen-
tos irdo tomar e qual serd meu papel diante de tudo o que acontece na atu-
alidade. Soma-se a isso, a sobrecarga de trabalho imposta pelo home office,
com turmas cheias e muitas vezes ausentes, onde alunos e alunas limitam-se
a interagir o minimo possivel, tomo como exemplo uma turma de Metodo-
logia Cientifica, onde tenho 98 alunos on/ine, mas com participagio efetiva
de apenas uns dezenove alunos/alunas. Sem mencionar as instabilidades
politicas e o desgoverno de um presidente que insiste em perseguir todos/
todas que lhe fazem oposi¢do, que insiste em defender um unico ponto de
vista e faz disso sua bandeira, um novo tipo de cruzada contra os “hereges”,
entendidos como todos/todas que ndo estio em conformidade com suas
crengas e ideologias. Um governo negacionista, que procura se pautar em
convicgdes ideoldgicas e discursos vazios, ao invés de chamar todos para o
didlogo em busca de solugbes para os graves problemas que assolam a nagio.

Para um presidente que quer se comunicar diretamen-
te com a nagdo por meio de redes sociais, podendo
bloquear ou constranger quem ensaia qualquer tipo de
contestagio, jornalistas e professores, que trabalham na
mediagdo e na depuragio da informagio e do conhe-
cimento, sdo quase sempre tratados como ruidos ou

ameagas [...] (PICHONELLI, 2019, p. 1702).

Esse ¢ um momento de resisténcia contra o obscurantismo que se abate
sobre a educagio e os processos de liberdade, assim como um momento do(a)
professor/professora cuidar de si para ndo naufragar diante do desdnimo ou
pessimismo impostos por um momento critico de pandemia e de ataques
a sociedade democritica e suas institui¢des. A titulo de exemplo podemos
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citar a PL n 3.179/2012% (BRASIL, 2012) de autoria do deputado Lincoln
Portela, que tramita no Congresso Nacional e conta, agora, com toda ma-
quina do governo para avangar e ser sancionado pelo poder executivo. Nio
que nio devéssemos discutir novas formas de educar/ensinar, mas, diante
do quadro cadtico imposto pela pandemia do coronavirus no qual milhares
de familias e professores/professoras foram langados num sistema de aulas
remotas sem qualquer tipo de preparagio prévia, acredito ser esse um tema
que deveria aguardar para ser discutido em momento mais oportuno, ainda
mais sendo uma educagio/elitista que contemplard apenas um segmento
muito reduzido de nossa populagio. Temos problemas mais urgentes que
precisam ser contemplados pelo poder publico, mas, infelizmente, o Mi-
nistério da Educagio parece estar mais preocupado com a imposi¢ao de um
discurso unico, alinhado com as concep¢des ideoldgica-religiosa do atual
governo, ao invés de uma agio que assegure uma educagio de qualidade
para todas/todos alunas/alunos.

Pandemia e ensino remoto

Em seu livro Notas sobre a pandemia: breves ligées para o mundo pds-coro-

navirus, Yuval Noah Harari (2021, p. 243) alerta,

[...] As pessoas precisam confiar na ciéncia, nas autori-
dades e na midia. Nos ultimos anos, politicos irrespon-
sdveis sabotaram deliberadamente a confianga na cién-
cia, nas autoridades e na midia. Agora, é possivel que
esses mesmos politicos irresponsaveis se sintam tenta-
dos a seguir o rumo do autoritarismo, argumentando
que ndo se pode apostar que o povo fard a coisa certa.

Apesar do texto de Harari ter sido escrito nos acontecimentos viven-
ciados no inicio da pandemia (mar¢o/2020), onde ainda nio se sabia os
rumos violentos que a mesma iria tomar, em especial no caso brasileiro,
neste momento com mais de 500 mil vitimas fatais, ele nos serve de alerta

2 A PL n’ 3.179/2012 versa sobre a regulamentagio do ensino/educagio doméstica efe-
tuadas em casa por meio de professores particulares ou dos proprios pais. Esse projeto
de lei jd vinha sendo discutido desde 2012, assim como outros que foram acrescidos a
ele, toda via, desde 2019, com a ascensio do governo de Jair Messias Bolsonaro, tem tra-
mitado com urgéncia como uma forma de salvaguardar os alunos daquilo que chamam
de ideologia de género e como uma forma de maior controle dos pais sobre seus filhos/
filhas. Uma fibula que nio encontra amparo na pritica do professor/professora em sala
de aula, mas, serve de carro chefe para uma série de politicas conservadoras baseadas em
uma visio judaico-cristd da realidade assim como cisheteronormativa da sociedade.

14



para aquilo que seria uma constante em nosso pais, um discurso negacio-
nista da ciéncia, descrédito nas informagées difundidas pela midia e um
neofascismo engendrado pelo atual governo. Dessa forma temos todos os
elementos necessdrios para causar instabilidades psiquicas, sociais, politicas
e econdmicas, cuja incidéncia na pritica do(a) professor/professora tem sido
uma constante. Todavia, se a crise instalada nos assombra e atinge com
seus efeitos multiplos, talvez, também seja uma oportunidade de mudanga
e transformagio, sendo de todos/todas, a0 menos de nés mesmos.

[...] Ora, a crise for¢a-nos a regressar as proprias ques-
toes e exige de nds, respostas novas a antigas, mas, em
qualquer caso, respostas em juizos diretos. Uma crise s6
se torna desastrosa quando lhe pretendemos responder
com ideias feitas, que dizer, com preconceitos. Atitude
que nio apenas agudiza a crise como faz perder a expe-
riéncia da realidade e a oportunidade de reflexdo que a

crise proporciona (ARENDT, 2014, p. 23).

Neste sentido, o(a) professor/professora poderd olhar para si mesmo e
procurar técnicas de cuidado de si, que possam favorecer uma melhor com-
preensdo de si e sua relagio com o outro. A crise imposta pela pandemia
do coronavirus, pode ser uma oportunidade de mudanga, de ponderagio
sobre nés mesmos e sobre o que fazemos conosco. “[...] Em todas as crises, ¢
destruida uma parcela do mundo, algo, portanto, que nos é comum a todos
[...]” (ARENDT, 2014, p. 28). Talvez tenha que ser dessa forma, destruir o
que nos afasta, destruir a barbirie que governo apés governo fizeram com
a educagio, transformando-a em um instrumento a servigo do capital, que
visa maximizar os lucros e reduzindo-a a um insumo que pode ser adqui-
rido conforme o interesse de cada familia e/ou suas condi¢bes financeiras.

No relatério técnico Trabalho docente em tempos de pandemia, realizado
pelo Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho Docente
da Universidade Federal de Minas Gerais, GESTRADO/UFMG, sob
orientacdo da professora Dra. Dalila Andrade Oliveira, feita com 15.654
professores de vérias regides do Brasil, evidencia-se a precariedade tanto de
insumos quanto de treinamento para professores e alunos na construgio de
uma educagio emergencial de qualidade. Chama a atengdo o uso de celula-
res para a feitura das aulas emergenciais durante esse periodo, cerca de 91,1
%, sendo 76% seguido pelo uso de notebooks, entre outros menos significati-
vos (OLIVEIRA; PEREIRA ]GNIOR, 2020, p.15). O que demostra que
a tecnologia mais préxima dos docentes sdo os celulares, algo que ja fazia
parte do dia a dia de muitos, porém com outros sentidos.
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Segundo o mesmo relatério:

O isolamento social impos novas rotinas de trabalho
aos docentes. A oferta de ensino remoto, utilizando
de meios tecnolégicos pouco usuais no trabalho pre-
sencial, tem sido uma novidade e um grande desafio
para a maioria dos(as) professores(as). A experiéncia
desses profissionais com a realizagio de aulas remo-
tas aumenta com o avango das etapas da Educagio
Bisica. Porém, o nivel de dificuldade para lidar com
tecnologias digitais ¢ semelhante entre as etapas.
Somente 28,9% dos respondentes afirmam possuir
facilidade para o seu uso. As dificuldades sio ainda
maiores quando os docentes ndo receberam nenhuma
formagdo para a utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas
necessérias ao desenvolvimento das atividades remo-
tas. Entretanto, observa-se uma diferenca significativa
entre os que tiveram acesso 4 formagio em relagido a
dependéncia administrativa a que estdo vinculados. A
proporgio de professores(as) das Redes Municipais de
Ensino (53,6%) que NAO recebeu nenhum tipo de
formagdo para uso de tecnologias digitais é mais que
o dobro que a dos(as) professores(as) das Redes Es-
taduais de Ensino (24,6%) (OLIVEIRA; PEREIRA
JUNIOR, 2020, p. 9).

Assim, a pandemia do coronavirus impds aos professores, uma série de
exigéncias que nem sempre estavam presentes em suas atividades em sala
de aula presencial, sem, contudo, terem o treinamento e o apoio necessarios
para a superagio das dificuldades enfrentadas na feitura de suas atribui¢oes.
Nio bastou ter acesso a essas tecnologias, nio foi o suficiente comprar um
computador ou investir em um celular mais potente, deveria ter tido trei-
namentos que habilitassem o uso dessas novas linguagens pelos professores
e professoras e, isso, ndo com vistas & prevenc¢io de uma pandemia, algo
inimagindvel para muitos, mas como ferramentas pedagdgicas que fizessem
parte do trabalho de professores/professoras em sala de aula e fora dela.

Em conversas particulares com uma professora da rede municipal de
educagio do Rio de Janeiro, pude acompanhar suas insegurangas e medos
diante do ensino remoto e suas demandas. Primeiro essa professora teve que
comprar um computador para acessar melhor a plataforma disponibilizada
pela Secretaria de Educagio Municipal para treinamento e preparagio dos
professores e das professoras para essa nova demanda. Segundo, ela teve
que aprender a lidar com uma tecnologia que nio lhe era familiar e ndo
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havia ninguém “préximo” a quem pudesse recorrer para sanar suas davidas
e inquietagbes. Por mais que houvesse treinamento on-/ine para preparar
professores e professoras, 0 mesmo ocorria sempre a distincia sem que hou-
vesse alguém ao lado auxiliando esses profissionais a lidarem com essas
novas ferramentas tecnolégicas. Virias vezes recebi mensagens de textos ou
telefonemas solicitando auxilio para acessar uma determinada plataforma
ou para fazer postagens de algum conteddo, por parte de colegas que nio
estavam familiarizados com esses processos.

O caso dessa professora nio foi isolado, muitos professores/professoras
estavam/estdo na mesma situagio, sem condi¢des de acesso a treinamento
e conhecimento das tecnologias necessdrias ao desenvolvimento do ensino
remoto. Por mais que haja celulares, notebooks, smartphones disponiveis, é
necessdrio treinamento para sua utilizagio e incorporagio aos processos de
ensino-aprendizagem.

Como professor universitirio trabalhando na formagio de outros/outras
professores/professoras para a educagio bdsica, percebo os dados apresenta-
dos pela pesquisa como algo muito préximo a minha realidade, onde uma
parcela significativa de alunas/alunos estavam conectados, mas nido parti-
cipavam das discussdes desenvolvidas durante as aulas. Havia um siléncio
ensurdecedor diante de temas importantes para a construgio do trabalho
docente, a0 mesmo tempo havia falta de familiaridade com essas tecnolo-
gias, o que pode também ter influenciado a escolha pelo siléncio durante as
aulas. Neste sentido, lembro de uma senhora que pediu para falar comigo
ap6s o término da aula on/ine, ao abrir a cimera notei que ela estava na
cozinha, unico lugar da casa onde o sinal da internet funcionava melhor,
uma vez que ela usava o 4G para acessar as aulas. Em sua cozinha simples,
os livros dividiam espago com as panelas e ela tentava fazer suas anotagoes
e estudar, ela usava uma tibua de passar roupa como apoio. Essa aluna me
confidenciou que nio abria sua cimera por nio se sentir confortdvel com o
celular e que nio saberia fazé-lo, mesmo que quisesse (para falar comigo,
quem a ajudou foi uma neta), pois nio tinha dominio dessas tecnologias e
tinha receio de sair” e ndo saber voltar ao ambiente virtual de aprendiza-
gem.

A auséncia de recursos tecnoldgicos, a falta de am-
biente reservado para estudo, além da disponibilidade
de computador e conexdo de internet podem com-
prometer cabalmente a participagdo dos estudantes,
mesmo os mais interessados. Diferentemente da sala
de aula, foge ao controle do professor a capacidade de
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concentragio dos alunos para evitar que eles se disper-
sem nos ambientes virtuais. Certamente, os professo-
res necessitam incrementar as atividades de forma a

atrair a atengdo dos alunos (OLIVEIRA; PEREIRA
JUNIOR, 2020, p. 732 — 733).

Percebe-se, dessa forma, que as relagdes entre ensino-aprendizagem
ndo presencial demandam dominios e saberes para os quais professores/
professoras e alunos /alunas nio foram devidamente preparados, além de
ambientes que propiciem a construgio salutar de conhecimentos e que fo-
mentem os processos cognitivos de ambos. Nio foram poucas as vezes de
experenciei momentos de tensdo ao tentar desenvolver minhas aulas ao som
das marteladas do vizinho ou a cantoria de uma outra empolgada, fora o in-
vestimento numa banda larga de maior capacidade, algo nem sempre vidvel
para outros professores/professoras ou alunos/alunas.

Outro ponto relevante para a andlise é o aumento do tempo disponibi-
lizado por professores/professoras na preparagio de suas aulas, o que gerou
aumento na carga de trabalho. Esse aspecto também ficou claro na pesquisa
desenvolvida pelos autores acima citados, os quais demostraram que cerca
de 82,4% dos docentes entrevistados relataram um aumento perceptivel do
tempo destinado a preparagio das aulas on-/ine em comparagdo com suas
vivéncias antes da imposigdo dessa modalidade de ensino. Em parte, isso
pode ser atribuido a4 pouca familiaridade que esses professores tinham das
tecnologias informacionais e de suas aplicabilidades ao trabalho docente

(OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020, p. 16).

O trabalho, que antes ji era complexo, tornou-se ainda mais dificil, pela
novidade de incorporar processo desconhecido de grande parte dos profes-
sores/professoras que atuam na educagdo bdsica. Processos que tiveram que
ser aprendidos durante o processo de isolamento, processos que tiveram
que ser dominados num periodo de fragilidade emocional, processo que
foi imposto diante do grave quadro pandémico vivenciado em nosso pais e,
sobretudo, por auséncia de politicas publicas de combate a Covid-19 e sua
disseminag¢do em solo brasileiro.

O cuidado de si como estratégia de superagao/reinvengao de si

Apesar de toda bioNECROpolitica® levada a cabo pelo governo, hai es-

paco para se criar uma nova possibilidade de existéncia, pois apesar das re-

3 A bionecropolitica ¢ uma terminologia apresentada pelo professor Silvio Galo em seu
texto Gowvernamentalidade e biopolitica no Brasil contemporineo, no qual o autor ird apre-
sentar o conceito de biopoder de Michel Foucault e o de necropolitica de Achile Mbemb,
ao discutir as politicas do atual governo.

18



lagbes desiguais de poder empregadas para uma naturalizagio das relagoes
s6cio-histdricas, as andlises de Foucault deixam claro que sempre ha linhas
de fuga, que podem ser acessadas e criadas na busca pelo autogoverno, que

passa pelo cuidado de si.

[...] Todas as minhas andlises se contrapem 2 ideia
de necessidades universais na existéncia humana. Elas
acentuam o cardter arbitririo das instituicbes e nos
mostram de que espago de liberdade ainda dispomos,

uais sio as mudancas que podem ainda se efetuar
(FOUCAULT, 2004, p. 296).

O cuidado de si, caracterizado como prética ascética dos antigos gre-
gos e romanos, pode contribuir para uma maior percepgio de si préprio e,
quicd, assumir o governo de si. Assim, por mais cadtica que a atual situagio
politico-social se apresente em nossos dias, hd possibilidade de se pensar
uma educagio que habilite o pensar sobre si mesmo como uma estratégia de
fuga dos determinismos que nos sdo impostos como cinone a ser seguido.

Nas palavras de Foucault (2004, p.14-15),

Primeiramente, o tema de uma atitude geral, um cer-
to modo de encarar as coisas, de estar no mundo, de
praticar agdes, de ter relagdes com o outro. A, epimé-
leiaheautoG é uma atitude — para consigo, para com os
outros, para com o mundo. Em segundo lugar, a epi-
méleiaheautot é também uma certa forma de atengio,
de olhar. Cuidar de mesmo implica que se converta o
olhar, que se o conduza para ... eu ia dizer “o interior”;
deixemos de lado essa palavra (que, como sabemos, co-
loca muitos problemas) e digamos simplesmente que
é preciso converter o olhar, do exterior, dos outros, do
mundo, etc. para ‘si mesmo’. O cuidado de si implica
uma certa maneira de estar atento ao que se pensa e
a0 que se passa no pensamento. H4d um parentesco da
palavra epiméleia com meléte, que quer dizer, a0 mes-
mo tempo, exercicio e meditagio, assunto que também
trataremos de elucidar. Em terceiro lugar, a nogio de
epimélia ndo designa simplesmente esta atitude geral
ou esta forma de atencfo voltada para si. Também de-
signa sempre algumas agdes, agdes que sdo exercidas
de si para consigo, a¢des pelas quais nos assumimos,
nos modificamos, nos transformamos e nos transfigu-
ramos [...].



Dessa forma, o cuidado de si apresenta-se como uma oportunidade do
professor/professora desacelerar e pensar a si mesmo, pensar seus pensa-
mentos e o porqué de pensd-los. Uma prética de constitui¢io de si diante
do mundo, diante daquilo que se espera que ele seja, faga e, em ultima
andlise, pense. Ao longo de nossa constitui¢do como seres sociais e nio
simplesmente seres biolégicos, somos condicionados a pensar e agir de uma
determinada maneira, nosso olhar é “docilizado”, naturalizado para ver as
coisas como elas “deveriam ser vistas”, mas essa forma de enxergar o mundo
nio significa apreendé-lo em sua complexidade, ao contririo, torna-se uma
forma de conformacio, de sujei¢io do homem aos padrdes culturais, pa-
droes de pensamentos, padroes politicos impostos por um sociedade que o
antecedeu em tudo e que permanecerd apés sua partida.

A pandemia, com toda sua terrivel consequéncia, pode significar uma
oportunidade de mudanga, uma oportunidade de transformagio do profes-
sor/professora em algo que nio seja necessariamente aquilo que se espera
dele. Neste sentido, o texto de Rosimeri de Oliveira Dias (2017, p. 103-104),
Desaprendizagens e os modos de formagdo, nos informa a possibilidade de uma
formagido-viagem, “[...] que ao se singularizar em gestos, priticas e feituras,
levando em conta, alids, as tessituras de uma viagem-formagio entre dois —
universidade e escola basica — abre espago e tempo de desaprendizagens [...].
Citando Foucault (2004, p. 129 apud DIAS, 2017, p. 109-110) acrescenta:

Essa ideia de desaprendizagem que, de todo modo,
deve comecar ainda quando a pritica de si se esboca
na juventude, esta reformacio critica, reforma de si que
tem por critério uma natureza — mas uma natureza ja-
mais dada, jamais manifestada como tal no individuo
humano, de qualquer idade -, tudo isso assume, muito
naturalmente, a fei¢io de desbaste em relagio ao ensi-
no recebido, aos hébitos estabelecidos e ao meio [...].

Desaprender e reaprender a pensar, a ensinar, a enxergar o mundo e suas
relagoes diversas, sob outras 6ticas, outras possibilidades de ser, pensar e
existir. Acredito que essa deva ser uma atitude constante na vida do pro-
tessor/professora, ou, a0 menos, daqueles que se prontificam a pensar a si
préprios nessa perspectiva de reconstrugio de si. Dessa forma, “Nas viagens
formativas entre universidade e escola bésica é necessirio ampliar o grau
de suportabilidade para o que tensiona e estranha o que é posto como lei e
modelo universalizante do dito apelo de ser um ‘bom professor’” (DIAS,
2017, p. 123). Estranhamento que poderd nos levar a outros possiveis que
nio os encucados durante os anos de graduagdo ou de conformagio social.
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Nio digo, com isso, que o que aprendemos deva ser rechacado, apagado
ou esquecido e, sim, repensado sob novas possibilidades, novas formas de
devir, que estdo ligadas aos processos de constitui¢do do ser em suas prati-
cas sociais, politicas, econoémicas e de cuidado se si.

Segundo Gros e Jevy (2004 apud DOMINGUES, 2017, p. 257),

Para Foucault, a filosofia antiga propde técnicas de si
que nio sdo técnicas de conhecimento de si, visto que
estdo subordinadas a um objetivo que as ultrapassa.
Esse objetivo refere-se a constitui¢do de um sujeito
que cuida de si mesmo, um sujeito de agio, capaz de se
portar diante do mundo, de se descobrir pertencente
4 comunidade humana inteira, um sujeito sobretudo
politico.

O cuidado de si apresenta-se, assim, como uma possibilidade de ultra-
passar aquilo que nos foi apresentado como “real” e construir novos reais
possiveis, linhas de fuga que possibilitem um certo nimero de agdes que
se engendram no governo de si, mesmo diante de um mundo que insiste
em tentar controlar nossas agdes, pensamentos e atitudes. Tal a¢do nunca
¢ individual, ao contririo, ¢ através de um outro que posso me enxergar de
maneiras que ndo seriam possiveis, se iniciar a jornada sozinho, “[...] que
permitem aos individuos efetuar, por conta prépria ou com a ajuda de ou-
tros, certo nimero de operagdes sobre o seu corpo e sua alma, pensamentos,
condutas, ou qualquer forma de ser [..] (FOUCALT, 2008, p. 48 apud
DOMINGUES, 2017, p. 258), cujo objetivo é alcangar um certo estado de
dominio préprio que seja capaz de manter um estado de plenitude, mesmo
diante das inconstincias de um mundo em processo de ataques reincidentes.

Aprendi, ao longo desses ultimos meses, que existem possibilidades que
nos sio facultadas na constituicdo de um ezhos que seja capaz de possibilitar
enfrentar as adversidades de um periodo pandémico, de um governo auto-
ritrio e incompetente para possibilitar seguranga, trabalho, saide, alimen-
tacdo e educagdo para seus cidaddos. Ndo como um guerreiro, que traz uma
nova verdade, que serd encaminhada a todos como salvagdo unica e uni-
versal, mas, como alguém que estd descobrindo o caminho do “meio”, uma
opgio de cuidar de si mesmo, e dessa forma se reinventar para um mundo
desafiador e cheio de possibilidades. Construir possiveis vidveis com cole-
gas, professores/professoras, amigos e dessa forma possibilitar a constru-
¢do de uma educagio que seja libertadora do homem. Uma educagio que
possibilite um encontro consigo mesmo e que desse encontro saiam novas
possibilidades para uma vida feliz.
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ALBA CANIZARES DO NASCIMENTO:
EDUCACAO E PRATICAS INVISIBILIZADAS
NO RIO DE JANEIRO (1920 -1930)

Anna Clara Granado'

A historiografia existente nos motiva cada vez mais a buscar novas nar-
rativas com o objetivo de entender outros pontos de vistas. E é sobre esse
cendrio, que procuro contextualizar uma nova interpretacao do passado fe-
minista brasileiro e republicano, priorizando a revelagio de mais uma hist6-
ria, com o objetivo de reduzir a invisibilidade da participagdo das mulheres
no campo da educagio. Sendo assim, Alba Caiizares do Nascimento se
faz presente, como personagem principal dessa narrativa, no qual procuro
refletir sobre a possibilidade da existéncia de muitas outras histérias e que
podem ser contadas de multiplas formas.

Nesse sentido, procuro estabelecer relagdes sobre as politicas publicas e
educacionais ocorridas entre os anos iniciais do século XX, para abordar o
contexto republicano e positivista instaurado na sociedade brasileira, que
passou a feminizar-se, empregando dos mais diversos autores da histéria
social para me amparar nesse debate e utilizando o paradigma indicidrio de
Guinzburg para construir uma narrativa interpretativa da realidade passa-
da. Observando pistas e indicios para decifrar e refletir sobre as praticas do
passado, que por vezes foram invisibilizadas e escondidas como forma de
controle social, dissipando o obscurantismo de ideologias classistas como
forma de controle e manipulag¢io da estrutura social “se a realidade é opaca,
existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la”
(GINZBURG, 1989, p.177). Assim, o paradigma indicidrio foi meu re-
ferencial tedrico-metodoldgico para viabilizar diferentes interpretagdes da
nossa realidade, utilizando provas e evidéncias do passado — tais como jor-
nais, revistas e participagdes em eventos — enquanto forma de investigagio

1 Pedagoga, Doutoranda em Educagio — Processos formativos e desigualdades sociais —
pelo Programa de pés-graduagio em Educagio da UER]/FFP e Mestra em Educagio
pela Universidade Federal Fluminense. Atua como integrante dos grupos de pesquisa:
GESDI - Géneros, sexualidades e diferengas nos varios espagos-tempos da histéria e dos
cotidianos; GEPCEB - grupo de estudos e pesquisa “Os impactos do conservadorismo
na educagio brasileira’e o OLE — observatério da laicidade na educagio. Faz pesquisas
sobre a histéria das mulheres, histéria da educagio e como os impactos do conservado-
rismo acometem esses importantes campos de pesquisa. Conta com apoio da Coorde-
nagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cédigo de

Financiamento 001. annaclara@id.uff.br

24


mailto:annaclara@id.uff.br

e desvelamento do passado, entendendo que essas pistas, sinais e indicios
podem servir para a construgio de conhecimentos de forma mais palpavel e
acessivel para essa produgio.

Com isto, procuro trazer para a atualidade aspectos da histéria social
que foi marginalizada nos nossos livros de histéria, no qual professoras
mulheres foram silenciadas e tiveram muitas vezes suas falas e projetos in-
terrompidos e esquecidos nos grandes arquivos e acervos histéricos, que
esperam por pesquisadores dispostos a revelar essas informagées, mostran-
do que as mulheres e tantas outras pessoas excluidas dos livros escolares
fizeram parte da construgio e criagio da nagio que temos hoje.

Os jornais e revistas, na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional
pelos anos de 1920, possuem diversos artigos sobre a educagio desse perio-
do e com narrativas das mais variadas, sobre o contexto politico e social que
nos faz refletir sobre a conjuntura histérica e educacional do Brasil, mais
precisamente da Capital Federal — Rio de Janeiro — que estava vivenciado.
Neste texto, pretendo demostrar uma parte desse contexto histérico e a
atuacio da professora Alba Cafiizares do Nascimento, intelectual e docente
que promovia sérios debates sobre a religido, laicidade e feminismo.

A instrugdo publica brasileira dos anos de 1920 estava cercada de edu-
cadores que, por um lado, estavam proferindo discursos e debates sobre as
metodologias novas, com base nos teéricos da Escola Nova, como: Jean-Ja-
cques Rousseau, John Dewey, Heinrich Pestalozzi e Freidrich Froebel, no
qual visavam uma modernizag¢do do campo educacional e, no contraponto,
haviam os educadores que nio estavam de acordo com o movimento e que
defendiam a educagdo com uma base religiosa e tradicional.

Na capital do Brasil nos anos de 1920 a 1930 havia um contexto de
grandes reformas educacionais, implementadas desde a época de Carneiro
Ledo, o qual foi designado diretor-geral de instru¢io piblica em 1922, até
a exonerag¢io de Anisio Teixeira em 1935 das suas fung¢des da Secretaria
de Educagio e Cultura do Rio de Janeiro, no qual concepgdes de escola e
de educagio estavam em intensas disputas sobre as conformagdes vigentes,
buscando cada vez mais reconfigurar e realizar a implementagio das peda-
gogias da Escola Nova (PAULILO, 2017).

Com base nessas informagoes, pretendo inserir a atuagio e os questio-
namentos feitos a4 época pela professora Alba Caifiizares do Nascimento,
com a pretensdo de que sua imagem, ideais e nome sejam difundidos pelos
arquivos, livros e revistas de histéria da educagio e das mulheres, buscando
demonstrar os perigos de uma histéria Gnica e dissipando as afirmativas e
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estereétipos (ADICHIE, 2019) de que as mulheres eram seres submissos e
passivos, na espera de uma libertagdo de seus corpos e ideias em seus espa-
cos privados. O principal objetivo aqui é mostrar que as mulheres estavam
também no centro das disputas e debates sobre a educagio.

Rio de Janeiro: a educagio nos anos de 1920

Os debates educacionais estavam em ebuli¢do no periodo de 1920 e os
discursos dos profissionais da educagio nido eram nada neutros, inclusive
foi um periodo de grande turbuléncia e polarizagio sobre a aquisi¢io ou
nio das novas metodologias. A Constitui¢io de 1891 contribuiu também
para um cendrio de disputas e rompimento, de modo oficial, em rela¢io do
Estado com a Igreja Catdlica. Esse rompimento impactou diretamente na
educagio republicana, que antes possuia vinculo e uma base tradicional-
mente catélica.

De acordo com Luiz Antonio Cunha (2017) a Republica ambicionava
por um novo comportamento social, buscando provocar uma regeneragio
moral da populagio através da educagio, com isto, reformularam o curri-
culo das institui¢ées publicas de ensino primdrio, no qual, deveria ser gra-
tuito e leigo?, com um forte embasamento nas disciplinas de Matemitica,
Ginisticas e Instrugdo Moral e Civica. Além desse contexto mais progres-
sista, co-existia educadores como a Alba Canizares do Nascimento, que
defendiam a educagio religiosa como uma base na moral. Esses educadores
expressavam suas vivéncias e opinides sobre a educagio do periodo repu-
blicano com debates em diferentes meios de divulgacio e na imprensa, a
exemplo da revista 4 Escola Primdria®, no qual pude identificar a presenca
de diversos artigos que defendiam e tratavam sobre o ensino religioso.

As escolas estavam se adaptando as diversas reformas educacionais do
periodo —a supervisdo moral e o ensino eram organizados de modo a pro-
mover a justificagio do empenho de uma educagido de qualidade, voltada
para o trabalho, de forma que viam uma importante rela¢io entre a escola
e a sociedade. A educagio destinada a classe popular se tornava uma busca

2 Nesse caso, leigo significaria laico, ou seja, uma educagio independente da tutela e dos
preceitos religiosos.

3 A revista A Escola Primaria funcionava na cidade do Rio de Janeiro como uma espécie
de Sociedade Anodnima regida pelos Inspetores Escolares. Era uma revista mensal que
tratava de diversos temas em voga, como as reformas de ensino, a higiene escolar, os
métodos renovadores, orientagdes sobre o ensino de diversas disciplinas, discussdes do
ensino primdrio e profissional e discursos de autoridades em exercicio.
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intensa pela ordem, pela formagio moral e intelectual dos estudantes. Den-
tro de um projeto de regeneragio moral da sociedade, a educagio era vista
como ferramenta capaz de mediar os comportamentos e as relagdes sociais,

de modo a provocar um efeito de nagio (PAULILO, 2003).

O movimento intitulado de Escola Nova versava sobre um conjunto de
reformas e a¢des educacionais que ocorreram a partir do embate, dos mo-
delos educacionais existentes, no caso entre a escola tradicional e a escola
progressista. O modelo progressista visava uma educagio priorizando os
estudantes, colocando-os no centro do debate, sendo eles o principal alvo
das discussoes e reflexdes pedagdgicas. Versando em contraponto com a
escola tradicional, no qual o debate girava em torno do protagonismo dos
professores, entendidos como os unicos seres detentores de conhecimentos
legitimados pela sociedade, a0 menos sob a dtica de seus defensores. Desse
modo, é importante destacar que esse movimento néo era um bloco homo-
géneo e que haviam divergéncias de opinides sobre as estratégias a serem
adotadas e implementadas de modo a alcangar o aperfeicoamento dos as-

pectos escolares (PAULILO, 2003).

A principal caracteristica da educagdo nesse periodo girava em torno
de como implementar uma educagio gratuita e de qualidade para todos os
brasileiros, visando uma maior democratizagio do acesso a educagio bd-
sica. O movimento da Escola Nova desejava que a populagio das classes
mais baixas pudesse ascender as suas vidas através de uma educagio de
qualidade. Os educadores adeptos dessa filosofia buscavam a transformagio
das priticas pedagégicas promovendo métodos mais homogéneos de ensino
e aprendizagem e programas adaptados para cada estudante. O professor
nesse caso, seria apenas um intermedidrio do processo de aquisi¢do do co-
nhecimento educacional, desenvolvendo autonomia para os seus educan-
dos, de forma a tornd-los independentes e livres para raciocinar sobre os
contetdos (VIDAL, 2007).

Ainda nesse periodo dos anos 1920, Alba Caiiizares do Nascimento se
mostrava atuante na revista 4 Escola Primdria, de modo a publicar suas pes-
quisas e pensamentos em torno da educagio brasileira, indo ao encontro de
discursos sobre o qual a educagio destinada a classe popular se tornava uma
busca intensa pela ordem, pela formagio moral e intelectual dos estudantes.
Dentro do projeto de regeneragido moral da sociedade, a educagio era vista
como ferramenta capaz de mediar um conjunto de comportamentos e de
relagbes sociais, visando construir um efeito de nagio (PAULILO, 2003).



Alba Canizares publicou diversos artigos sobre a filosofia nas escolas
primdrias, a importancia desse assunto e argumentando, inclusive, que era
necessirio ter bom senso e cuidado com o dogmatismo dos falsos filsofos,
defendendo uma importante relagio de dependéncia entre pedagogia e filo-
sofia, na qual a pedagogia seria a ciéncia da educagio, com um complexo de
leis que ensinam o homem a viver em harmonia, enquanto a filosofia seria a
ciéncia dos primeiros principios, fornecendo os verdadeiros conhecimentos
basicos, para ela, o ensino de filosofia na escola primdria era sinénimo do
bom senso, da formagio completa do cardter dos homens e do futuro da
sociedade. Mas a diversidade de teorias poderia criar dividas em rela¢ido ao
espirito humano, levando ao ceticismo.

O campo educacional estava em disputa entre grupos sociais, vises po-
liticas e propostas de mudanga e renovagio escolar, que buscavam estender
a escolaridade primdria das massas. Apesar das diferencas, havia o senso
comum de que a escola primdria seria o local apropriado para preparar e
instruir o individuo para atuar na sociedade de modo exemplar. Nesse sen-
tindo, existia o desejo de adaptar os espacos escolares as dinimicas sociais,
transformando os estudantes em porta-vozes das lutas sociais, e induzindo-
-os para o trabalho, de modo a fortalecer a economia brasileira (VIDAL,
2007, p. 15).

A personagem principal desse texto, Alba Caiizares, busca demonstrar
que no periodo da Primeira Republica o debate sobre leigo e laicidade ainda
estavam em disputa, e que nio havia literaturas e referencias tedricos, que
pudessem auxiliar tais préiticas e embasamentos, de modo a conceituar os
determinados termos, além de motivar preparar os docentes para atuarem
de forma correta. Cunha (2017) destaca que o termo leigo, nos anos de 1891
serviu para qualificar o Estado sobre as demandas educacionais, de modo a
caracterizar a educagio leiga como aquela desprovida das fungdes clericais.

Hoje em dia, o termo leigo significa a auséncia de qualificagdo ao exerci-
cio de uma atividade especifica. Entretanto, tal termo se confunde quando
se pretende interpretar textos antigos, no qual a palavra leigo pode ser
um sinénimo de laico. Jd o termo laico, por sua vez, serve para designar a
autonomia em relagio aos assuntos religiosos. Quando se diz que o Esta-
do ¢ laico, hd uma pretensa ac¢io e disposi¢do que todas as religides serdo
respeitadas, e o Estado e as institui¢des politicas se eximem de conferir
legitimidade a uma crenga religiosa especifica. Ou seja, a ideia do Estado
laico é que ndo hd uma legitimidade das crengas religiosas nas instituicoes
politicas e a Alba Caifiizares, por sua vez, defende uma educagio com base
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filoséfica, para justificar e embasar as reflexdes e até mesmo as operagoes
intelectuais, permitindo aos educandos filosofar e levantar opinides diver-
gentes que possam encontrar na sociedade.

A referida pensadora defendia que a escola deveria ser um local que
ensinasse as diferentes espécies e formas de filosofias e que fossem debati-
dos os temas de ética e moral, no qual, criaria, nos estudantes, o respeito a
neutralidade sobre moral leiga, entendida, nesse caso, como a abstencio de
qualquer negagio ou critica as crengas religiosas. Ela defendia que caberia a
escola leiga, ndo s6 debater as disciplinas metafisicas, mas também fornecer
aos estudantes uma formagio de cariter moral, sobre os bons costumes e
sem ataques 4 crenca moral das familias®.

E quem foi Alba Caiiizares do Nascimento?

Trata-se de uma professora, escritora, filésofa e inspetora escolar. Alba
Caiizares’ do Nascimento nasceu nos primeiros anos da Republica, no
Rio de Janeiro, em 11 de maio de 1893, filha de Emilia Cafizares do Nas-
cimento e do politico carioca Nicanor Queirés do Nascimento. Formou-se
em filosofia pela Faculdade de Filosofia do Rio de Janeiro e atuou como
Inspetora Escolar (cargo administrativo da prefeitura), docente de psico-
logia na Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz e Superinten-
dente de Educagio Municipal. Como escritora, Alba Caiizares colaborou
em diversos jornais e conferéncias ligadas a4 educagio. Ela ocupou a cadeira
de nimero doze da Academia Brasileira Feminina de Letras, pertenceu a
Academia de Ciéncias e Educagio e foi membro atuante da Sociedade Bra-
sileira de Filosofia, fazendo parte do Conselho Arquidiocesano de Ensino
Religioso e também da Academia Carioca de Letras. Podemos perceber
que essa mulher carioca era muito atuante nos espagos de sociabilidade do
Rio de Janeiro.

De acordo com a drvore genealdgica, Emilia Cafizares e Nicanor Quei-
roz do Nascimento tiveram duas filhas, a Alba e a Alda Celeste Cafiizares
do Nascimento Vieira de Castro. Seu avé materno foi Miguel Navarro y
Cainizares, que nasceu em Valéncia, na Espanha, pelos anos de 1834. Con-
siderado um pintor renomado e premiado, Canizares possuia um estilo de

4 Nesse caso, o conceito de familia pode se referir as familias burguesas, oriundas das ca-
madas médias e altas da sociedade.

5 Optei por manter a escrita do seu nome da seguinte forma: “Canizares”, pois Alba o
escreve dessa forma. Em outras bibliografias encontramos Cénizares ou Canizares.
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pintura barroca e neocldssica. Miguel Caiiizares veio para o Brasil apds
passar por diversos paises como Itilia, EUA, Venezuela, Cuba. No pri-
meiro momento ele possuia a intengdo de residir no Rio de Janeiro, porém,
devido a um surto de febre amarela, optou por se instalar com a sua familia
em Salvador, onde em 1876 passou a lecionar pintura no Liceu de Belas
Artes e Oficios, fundando a Academia de Belas Artes da Bahia no mesmo
ano. Em 1882, Cafizares deixou Salvador e se instalou no Rio de Janei-

ro, procurando protecio artistica junto ao Imperador D. Pedro II (SILVA,
2008).

Sobre a mie de Alba Caiizares do Nascimento, vale mencionar que
Emilia Cafizares nasceu em 1867, em Roma. Na Itdlia era uma pianista
premiada com medalhas de ouro e prata e mengdes honorificas pelo Clube
Beethoven (SILVA, 2008), casada com Nicanor Queiréz do Nascimento,
que possuia uma elevada posi¢io social enquanto deputado federal no Rio
de Janeiro, nas legislaturas de 1911 — 1917 e 1924-1926. O pai de Alba era
conhecido como um brilhante orador e um dos chefes politicos de maior

prestigio eleitoral da capital federal (ABREU, 2015)°.

Como podemos ver acima, Alba Cafiizares do Nascimento veio de uma
familia muito influente e de formagdo cultural erudita. Podemos concluir
que ela estava em locais privilegiados da sociedade carioca. A rede de socia-

6 Conforme consta do “Diciondrio histérico-biogréfico da Primeira Republica”, organiza-

do por Alzira Alves de Abreu.
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bilidade’ de Alba Caiizares no Rio de Janeiro era extensa e muito ligada
aos meios educacionais e de aperfeicoamento da sua formagio. A referida
personagem também participou e contribuiu com varios artigos em jornais
e revistas da sua época, participando de palestras e conferéncias relaciona-
das 4 educagio. Ela publicou alguns livros, tais como Introdusio a Biblia Sa-
grada para terceiro e quarto anos do ensino religioso; Formagao ética do professor;
Pritica de pedagogia social; e Capistrano de Abreu — o homem e sua obra. Alba
também recebeu alguns convites de Bertha Lutz para atuar como diretora
da Federagdo Brasileira pelo Progresso Feminino, o que ndo aceitou por
motivos de saide, bem como, por se dedicar as outras associagoes das quais
participava. Ela publicou diversos artigos sobre o ensino de filosofia nas
escolas primarias e defendia que todos os estudantes tivessem acesso a uma
educagio justa e de qualidade. Alba Caiiizares do Nascimento faleceu em
15 de margo de 1944 (SCHUMAHER; BRAZIL, 2000, p. 28), deixando

uma filha® e parte da sua histéria com os seus familiares.

Alba Caiizares era uma mulher branca e de familia influente no Rio
de Janeiro. Conforme a imagem’ ao lado, podemos perceber algumas ca-
racteristicas que podem demonstrar aspectos de sua militincia feminista,
como o tipo de corte de cabelo. Michelle Perrot (2017) afirma em seu livro
Minbha historia das mulheres, que manter o corte de cabelo curto era um sinal
de emancipagio, de liberagio politica e de costumes. Perrot (2017, p. 59) vai
nos dizer que o “comprimento, corte, cor dos cabelos sdo objetos de cédigos
e de modas”. E dentre esses cédigos, o penteado de Alba Caiiizares nos
mostra mais um indicio sobre a sua vida privada.

De acordo com as andlises em jornais e revistas, a sua atuagio pode ser
encontrada na revista A4 Escola Primdria e também no jornal 4 Cruz, em-
bora ela tenha sido citada inimeras vezes em outros jornais republicanos,
tais como: O Paiz, Correio Paulistano, Jornal do Brasil, Correio da Manha, s6
¢ encontrado aspectos de sua vida profissional e muito dificil, pode-se até
dizer, quase inexistente sobre a sua vida privada, de modo que se encontram

7 Entendo que as redes de sociabilidade sio formadas por intelectuais que compartilham
de concepgdes e ideias politicas em disputa, discussdes que podem girar em torno de
ideologias ou de uma cultura em comum gerando um campo intelectual antagonico, mas

que influi e pauta os debates levantados (SIRINELLI, 2003).

8 Segundo relatos de seus familiares, essa filha foi adotada em um asilo, e na ocasido Alba
teria acolhido uma crianga frégil, franzina e pequenina.

9  Essa foto faz parte de um acervo pessoal, que no momento estd sob a minha responsa-
bilidade e assim que finalizar minhas pesquisas esse acevo ird ser doado e entregue ao
Arquivo Nacional.
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informagdes sobre seus artigos e noticias vinculados a sua posigdo profissio-
nal e académica e, ainda assim, de forma limitada.

Alba Canizares do Nascimento se demonstrou muito reservada sobre os
assuntos da sua vida privada e era costume entre os jornais republicanos pu-
blicar relatos da vida privada da populagio carioca, principalmente da alta
sociedade, como datas de aniversirios, casamentos, formaturas e batizados.
No entanto, nio foi possivel quantificar e visualizar nenhum desses eventos
sobre a vida de Alba. Pode ser, que essa condi¢do, de ndo ter a sua vida
pessoal exposta, seja um sinal de que ela ndo desejasse ser comentada pela
sociedade carioca. Isso também demonstra uma posi¢do politica contréiria
aos costumes da época e até mesmo uma militancia.

Percebe-se, nos arquivos encontrados no size do Arquivo Nacional, que
Alba defendia uma pauta feminista, visto o seu envolvimento com Bertha
Lutz. Em consulta aos arquivos, nio foi possivel atestar por meio de cer-
tidoes se, de fato, ela se casou ou ndo. Porém, seus familiares divulgaram
informagdes confirmando tal informagio, de que Alba nio havia se casado,
mas que ela adotara uma filha. Esse relato pode ser confirmado pelo fato de
Alba Emilia Cafizares do Nascimento™ ter permanecido com o seu nome
de solteira até o fim de sua vida, algo incomum para a época e especialmen-
te para uma cristd, que defendia os preceitos da Igreja Catélica. Apesar de
que, nos séculos XIX e XX, as relagdes de concubinato também eram bem
comuns, permitindo que muitas mulheres nio vivessem isoladas ou sozi-
nhas, mesmo que ainda nio fossem casadas.

Muitas mulheres eram sozinhas, mas nem sempre fi-
cavam sés —uma das caracteristicas das casas chefiadas
por pobres, instaladas, sobretudo, nas dreas de passa-
gem, urbanizagio acelerada ou mineragio, eram liga-
¢bes transitérias ou consensuais. Viver em uma familia
em que faltaram a beng¢io do padre e o casamento na
igreja nio significava viver na precariedade. As ligagdes
entdo chamadas de “concubinato” podiam ser bastante
estaveis (PRIORE, 2020, p. 24).

Vale ressaltar que a Alba Caiizares do Nascimento vivia na elite ca-
rioca, além de ser professora, escritora e uma intelectual em sua rede de
sociabilidade. No entanto, ndo hd indicios de que ela teria se envolvido com
algum tipo de relagio de concubinato, pois, como professora, o contexto da
época, exigia dela uma conduta, que deveria possuir uma moral irretocivel,

10 Seu nome de batismo.



condi¢do essa, inclusive, disposta pela Lei de Instrugdo Publica aprovada

em 15 de outubro de 1827.

De acordo com o acervo pessoal disponibilizado pelos familiares de
Alba e congratulando seus livros e manuscritos, foi possivel realizar uma
andlise de dados, no qual havia uma pasta intitulada feminismo, com uma
série de rascunhos e textos produzidos por ela mesma, acerca do feminis-
mo catdlico. Nesses manuscritos é possivel identificar os seus estudos e até
mesmo sobre o que a escritora de dedicava e se debrugava, de modo a visu-
alizar que para ela, o verdadeiro feminismo seria o catdlico, pois, nas suas
palavras “o feminismo é o despertar da mulher para a vida social e moral, é
o despertar da mulher para a vida espiritual, é a reivindicagio que faz da sua
qualidade de pessoa humana, dotada de razio, liberdade e responsabilida-
de” (NASCIMENTO, 1931). Alba descrevia que a mulher é a verdadeira
fonte de vida, a mde da humanidade e com isso deveria estar acima de todos
os seres criados e como Maria, mie de Jesus, a mulher ideal, considerada
pela Igreja Catélica o mais perfeito de todos os seres.

Ainda sobre os assuntos que a Alba se debrugava é preciso mencionar
que ela ndo apoiava e nem acreditava em uma educagio ausente de religio-
sidade; para ela a filosofia era o principio da ciéncia e, portanto, se a ciéncia
fosse a fonte da verdade, logo a religido seria a pritica dessa verdade. De
modo que, para ela a triade ciéncia, filosofia e religido seria uma relagio
intrinseca e complementar. A religido seria uma manifestagio pritica da
intelectualidade, com uma importincia harmoénica entre ciéncia, religido e
filosofia. E caso houvesse algum desprezo pela religido se faria necessirio
o uso da forga para promover e garantir a ordem social. E por conta disso,
ela escreve que ndo admitia uma educagio sem religiosidade. Alba defendia
o caminho da retiddo, de acordo com os principios do cristianismo, princi-
palmente, o defendido e pregado pela Igreja Catélica através do ensino da

filosofia.

Todas as religides sdo tentativas de governo moral. Eis
como se compreende que no caos da anarquia moder-
na se tenha a convic¢do de que “o homem serd cada
vez mais religioso” (Comte). Despreze-se a religido e
a forca serd a garantia unica da ordem social. E nesse

ponto de vista que ndo admito educagio sem religiosi-
dade (NASCIMENTO, 1926, p. 253).

A professora também defende e promove debates sobre os filésofos
materialistas, ou que nio acreditam na religidio como uma pritica social
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necessaria, nesse caso, ela opta por desprezar esses autores e merecer apenas
aqueles que julgam a religido como algo importante. Os educandos deve-
riam estar imersos na condigio espiritual, de modo a desenvolverem uma
consciéncia moral e intelectual que de acordo com tal caminho, para o bem,
beneficiaria o seu préprio meio. Sendo doutrinados para e pela realidade
moral da eterna razao.

Ha lentes positivistas, agndsticos, materialistas, prag-
matistas, mecanicistas, céticos, espiritualistas, cat6li-
cos, espiritas — respeitdveis pelo saber e pela seriedade
das suas inteng¢bes. Mas nem todos se mostram desa-
paixonados, expondo nogdes através de seus sistemas
filos6ficos num inevitivel combate de ideias, conceitos
e convicgdes, em que as vitimas indefesas sdo os pré-
prios normalistas, cuja inteligéncia atonica nio sabe
que rumo tomar no vasto mar de opinides contradité-
rias em que procuram em vio estabilizar-se (NASCI-

MENTO, 1925, p. 103).

Em seus escritos, Alba demonstra uma harmonia entre ciéncia e reli-
gido, que interfere na ordem pritica e faz a organizagio e o fundamento
moral das sociedades. Para ela, é possivel obter através da religido algumas
das respostas que a ciéncia ainda ndo conseguia comprovar. Dessa forma,
a religido é uma espécie de governo moral da sociedade e sua promogio é
um dever dos educadores. Ela escrevia e pensava que os educadores deve-
riam ter um certo cuidado para nio abordar, de modo leviano, tal matéria,
que deveria ser tratada de uma forma quase que filoséfica, abstendo-se de
interpretagdes religiosas, para demonstrar a religido com uma interpretagio
cientifica e filoséfica. Ela também acreditava e incentivava num ensino cen-
tralizador, que nio se pauta exclusivamente na visdo e iniciativas particu-
lares de cada professor. Ela defendia a existéncia de um ensino oficial, com
sistema e base mais uniformes, de modo que houvesse um plano nacional
nas escolas leigas sobre o ensino moral.

O movimento da Escola Nova e o ensino profissional

Para além das disputas em cariter regional, e, até mesmo nacional, Alba
Caiiizares do Nascimento foi uma professora atuante e defensora do ensino
profissional. Ela foi docente da Escola Normal Artes e Oficios Wenceslau
Braz, atuando como professora adjunta da cadeira de pedagogia da referida
escola. Acreditava que os educadores deveriam ser mais bem preparados
para desenvolver as priticas educacionais dialogando de forma positiva com
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a Reforma educacional de 1928, também conhecida como Reforma Fer-
nando de Azevedo, a qual visava uma reorganizagio de todo o sistema es-
colar, baseado em concepgdes voltadas para a formagio docente e a criagio
de escola que preparasse os estudantes para o trabalho.

Tal reforma visava nio s6 a reorganizagio escolar, mas o aparelhamento
do Estado, de modo que as escolas pudessem ser assistidas e acompanha-
das sobre a evolugdo e a transformagio social que pretendia desenvolver
formando assim, jovens e cidaddos produtivos para a sociedade (SILVA;
VIDAL; ABDALA, 2020). Com uma visdo futurista, Azevedo refletia
sobre as aspiragdes renovadoras dos intelectuais da Associagio Brasileira de
Educagio (ABE), sentindo a necessidade de criar um projeto educacional
que transformasse o presente, condenado através de uma viagem no tempo
que pudesse projetar uma educagio inovadora, com vistas a criar uma nova
civilizagio (CAMARA, 2013). A reforma Fernando de Azevedo buscava,
também, se aliar ao magistério, criando uma grande consciéncia educacio-
nal pautada pelo sentimento de confian¢a e dedicagio (AZEVEDO, 1927,
p-16).

Ainda que de forma singela, podemos tragar uma pequena relagio
entre os textos e ensaios publicados por Alba Cafizares do Nascimento
durante o periodo e os ideais de Fernando de Azevedo: ambos se pautavam
por uma visdo da educagio de base filoséfica, ligada aos valores morais e
preocupados com a formagio do magistério, entendendo-a como condigio
de melhoria para a educagio. Tal como Fernando de Azevedo, Alba Caiii-
zares defendia que docentes e discentes precisariam de uma formagio mais
especifica e aprofundada. No livro Pratica de Pedagogia Social, a educadora
tece elogios 4 reforma dos anos 1920.

A renovagio educacional no ensino primdrio (Rio)
iniciou-se desde 1923, na administragio Carneiro
Ledo, chegando a um momento admirdvel sob a di-
recdo larga, eficiente e reconstrutora de Fernando de
Azevedo em sua surpreendente reforma, em que to
inteligentemente colaborou Frota Pessoa, a qual rece-
beu definitiva consagragio no Brasil e no estrangeiro,
com tdo grande repercussdo social que de fato criou
entre nés uma consciéncia educacional, infundido no

professorado ¢ no povo um “espirito novo” (NASCI-
MENTO, 1933, p. 149).

Na mesma obra, Alba Caiizares escreve sobre o que ela chama de escola
tradicional e escola moderna, travando duras criticas a escola tradicional,
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pautada por um modelo de aluno estitico e passivo com relagido ao processo
de ensino e aprendizagem: um aluno-servo, sem qualquer independéncia
intelectual e privado de qualquer tipo de entusiasmo. Para ela, a pedagogia
nova, a que era vista como moderna, criaria nos discentes um hébito inten-
so pela leitura, pela escrita e pela pesquisa, tanto nos livros como na vida
social, possibilitando um adequado desenvolvimento intelectual e moral

(NASCIMENTO, 1933).

Além disso, havia uma preocupagio com a formagio dos normalistas,
procurando criar nos estudantes uma cultura filoséfica e um estudo global
sobre os aspectos da sociedade com a instituigdo da disciplina de Sociolo-
gia. Para ela, o estudo da Sociologia ajudaria muito na formagio do aspecto
moral dos jovens, diante do carater obrigatério e imprescindivel dos con-
teidos relacionados 4 moralidade. O estudo da sociologia seria capaz de
educar os sentimentos dos estudantes em relagio aos simbolos nacionais,
no intento de desenvolver e formar bons cidadaos, civilizados e patriéticos.
Para Azevedo (1927, p. 108), a sociologia era uma forma de desenvolver os
estudos sociais, de modo a ampliar e difundir novas ideias, e as instituicoes
escolares seriam o meio de processar e desenvolver as teorias sociais.

O movimento da Escola Nova — também referido por alguns histo-
riadores da educacio, pelos termos educa¢do nova ou escolanovismo — se
caracterizava por seu aspecto transformador, atrelado aos estudos sobre
a psicologia infantil, que estavam se atualizando, que buscavam colocar
a crianga no centro do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.
Nesse periodo, percebe-se que era um movimento muito polarizado no qual
se discutiam os pares dicotdmicos entre velho ou novo. Pode-se dizer que
esse novo fazer pedagégico surgiu ainda na administragio de Antdnio Car-
neiro Leido, entre 1922 e 1926, gestdo marcada pelo investimento na edu-
cagdo popular através da normatizagio, profissionalizagio e sistematizagio
do ensino. Em suma, os escolanovistas almejavam criar novos critérios para
a educagio das massas, de modo a controlar e diminuir o atraso intelectual

que teria sido identificado na populagio mais pobre (PAULILO, 2003).

Embora Antonio Carneiro Ledo e Fernando de Azevedo buscassem na
imprensa um meio de divulgacio das novas priticas e saberes pedagégicos,
o que realmente estava em jogo, era a remodelagdo do aparelho escolar, no
qual estavam em busca de reformar e adquirir novos prédios escolares, de
modo, a estabelecer uma nova identidade coletiva contraposta ao que era
associado como atraso e articulada com a busca pelo progresso econdémico
e social. Carneiro Ledo se atentou primeiramente em desenvolver e imple-
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mentar as novas técnicas sobre os métodos ativos nas escolas, promovendo
acbes e congressos para os docentes, enquanto Azevedo procurou organizar
e aprovar no Conselho Municipal a regulamenta¢io da reforma e orga-
nizando um conjunto doutrindrio sob o viés escolanovista no Decreto n°
3.281, de 28 de janeiro de 1928, que consolidava e integrava as normas, re-
gras, praticas e deveres pedagégicos a serem seguidos, inclusive conferindo
um novo significado ao termo escola nova (PAULILO, 2003, p. 105).

Consideragées finais

Percebe-se que havia grandes preocupagdes com as questdes ligadas a
moralidade, e também em construir nas escolas um sentimento de nacio-
nalidade, principalmente, com um ideal de nagdo, estimulando os alunos
a terem uma consciéncia profunda sobre a sua tarefa social e nacional. A
Reforma Fernando de Azevedo nio foi uma reforma pontual, ela visava
uma total mudanga do aparelho escolar, criando em si novas concepgoes
pedagédgicas e sociais. Além da Reforma Fernando de Azevedo, voltada
para a busca de um ensino profissional, o Brasil estava em busca de novas
orientagdes educacionais, com o objetivo de construir novas concepgdes e
teorias pedagégicas com o movimento da Escola Nova.

Essa ideia apareceu com diversos nomes e, pelo menos em trés geragoes
distintas do cargo de diretor da Instrugdo Publica: em 1922, com Carneiro
Ledo; em 1927, com Fernando de Azevedo; e em 1931, durante a gestdo
de Anisio Teixeira. Independentemente do nome, todas essas iniciativas
convergiam para o mesmo propésito de renovagio educacional, visando a
reestrutura¢do dos mecanismos de controle das camadas populares de dreas
urbanas, bem como a disseminagio de educagio para o trabalho e a adapta-
¢do da populagio as diversas mudancas sociais (VIDAL, 2007).

E Alba Caiizares do Nascimento, como professora e intelectual caté-
lica propagava a sua forma de pensar, longe de produzir um discurso de
maneira neutra, mas, que dialogava com o contexto de sua época. Nos anos
de 1920, principalmente, durante o periodo da Reforma Fernando de Aze-
vedo (1927) com o seu olhar reformador estimulava e incentivava propostas
ligadas a religido e a4 pedagogia como forma de solucionar os problemas do
pais. A educagio e a saide eram vistas como elementos fundamentais para
o progresso de uma nova nacionalidade, e Azevedo, com sua tendéncia e
influéncia jesuitica, contribuiu para uma formagio com advento de valores
morajis.



De acordo com o que foi visto, Alba visava uma educagio que instruisse
pela e para moral, para que as criangas ndo fossem levadas para o cami-
nho do ceticismo, que para ela, seria algo comparado com a imoralidade.
Aprendemos com o passar do tempo, que essa pritica prejudica e influencia
negativamente a nossa sociedade, na qual lutamos, para que seja mais justa
e igualitdria. Uma educagio por essas vias, nos leva a acreditar e a confiar
em pessoas que em muitos casos, nao estdo pensando em um acordo comu-
nitrio e coletivo, mas sim, pensando nas suas préprias benesses, ou para
apenas uma parcela da sociedade, criando nela aspectos neoconservadores,
nos quais segrega e se mostra cada vez mais desrespeitosa com os outros,
com os que pensam e agem diferente a sua maneira. Por isso, estudantes,
pesquisadores, vamos nos unir para que possamos ter coragem e for¢a para
acabar com as narrativas da classe dominante e priorizar por um pais mais
diverso e plural, no qual o respeito ao outro seja base e uma garantia de fato.
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A“IDEOLOGIA DE GENERO” EM PROPOSICOES
LEGISLATIVAS DE PARLAMENTARES RELIGIOSOS-
CONSERVADORES: INICIATIVAS RELACIONADAS
A EDUCACAO NO PERIODO DE 2019-2021

Antonio Hugo Moreira de Brito Junior!

Introdugio

O presente texto buscou analisar a utiliza¢do da expressio “ideologia de
género” em proposi¢des legislativas de parlamentares religiosos conserva-
dores em exercicio na Camara dos Deputados no periodo de janeiro de 2019
a maio de 2021. Tal iniciativa compreende incursdes iniciais vinculadas a
investigagdo de natureza documental, desenvolvida em nivel de doutora-
do no Programa de Pés-Graduagio em Educacio da Universidade Federal
Fluminense (UFF), sob o titulo Género, sexualidade e politicas publicas de
Educagio no Brasil: a atuagido dos movimentos conservadores.

Dentre as principais inquieta¢des que despertaram o interesse pelo tema,
destaca-se o crescente acirramento da luta dos movimentos feministas e
LGBTQIA+ no embate com setores sociais conservadores, particularmen-
te religiosos fundamentalistas, que se opdem aos estudos de género e aos
direitos reprodutivos e sexuais, bem como a qualquer iniciativa que sinalize
a incorporagio desses estudos pelas redes publicas de ensino.

No Brasil, tais antagonismos? (MOUFFE, 2015) sdo evidenciados, em
varios momentos na arena politica, com destaque para a crise politica que
culminou com o impeachment da presidenta Dilma Rousseft em 2016, pro-

1 Doutorando no Programa de Pés-Graduagio em Educagio da Universidade Federal
Fluminense (UFF).
Membro do Grupo de Estudos e Pesquisa Os Impactos do Conservadorismo na Educa-
¢do Brasileira (GEPCEB). Membro do Grupo de Estudos e Pesquisa Géneros, Sexuali-
dade e Diferencas nos Virios Espacos Tempos da Histéria e dos Cotidianos (GESDI).
Docente do Departamento de Gindstica, Artes Corporais e Recreagio (DGAC) da Uni-
versidade do Estado do Para (UEPA).

2 Uma vez que todas as formas de identidade politica envolvem uma distingdo nds/eles,
isso significa que nunca podemos eliminar a possibilidade do surgimento de antagonis-
mos. Portanto, é ilusdo acreditar no advento de uma sociedade da qual o antagonismo
tivesse sido erradicado. Como diz Schimitt, o antagonismo é uma possibilidade que estd
sempre presente; o politico faz parte da nossa condigio ontolégica (MOUFFE, 2015, p.
15).
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cesso esse, também, marcado por estratégias discursivas de natureza ma-
chista e mis6gina, acionadas com vistas ao impedimento da 1* mulher eleita
para governar o pais.

Vale ressaltar, que, jd no governo da entdo presidenta, a intensificagdo
dos tensionamentos com setores religiosos-conservadores ganham desta-
que, tanto na Camara dos Deputados nas disputas que envolveram a apro-
vagdo do Plano Nacional de Educagio (PNE), quanto na reagio ao material
didatico a ser utilizado no projeto “Escola Sem Homofobia”, elaborado
como parte integrante do Programa “Brasil Sem Homofobia”, e pejorati-
vamente denominado, por fundamentalistas conservadores de Kiz Gay, em
forte campanha que acabou culminando no veto de tal iniciativa, pela entdo
presidenta.

De acordo com Naara Luna, em publicagio a respeito do debate sobre
diversidade sexual, na Camara dos Deputados em 2015, “a rea¢do conser-
vadora a reivindicagio de direitos por parte de movimentos que lutam por
direitos sexuais e reprodutivos, como os movimentos feministas e LGBT,
tem sido associada & expressio de atores religiosos no espago publico”

(LUNA, 2017, p. 7-8).

O préprio sintagma “ideologia de género”, tem sua disseminagio apon-
tada por vérios estudos (BIROLI; MACHADO; VAGGIONE, 2020;
JUNQUEIRA; CASSIO; PELLANDA, 2020; VIANA, 2019) como
tendo ganhado destaque a partir de documentos da Igreja Catélica, como
indica artigo publicado por Junqueira (2018, p. 468) na Revista Psicologia
Politica®:

O ultraconservador monsenhor Oscar Alzamora Re-
voredo, marianista e bispo auxiliar de Lima, veio a co-
nhecer o trabalho de O’Leary* e apressou-se em diri-
gir a produgio de um documento sobre o tema. Assim,
em 1998, o sintagma “ideclogia de género” apareceu
pela primeira vez em um documento eclesidstico: uma
nota da Conferéncia Episcopal do Peru, intitulada La
ideologia de género: sus peligros y alcances, cuja confecgio,
dirigida por AlzamoraRevoredo, envolveu a Comissio
ad hoc da Mulher e a Comissio Episcopal do Apos-
tolado Leigo.

3 Periédico mantido pela Associagio Brasileira de Psicologia Politica.

4 Referéncia a Jornalista norte-americana Dale O’Leary, autora do livro The Gender Agenda
(1997).
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Segundo Biroli, Machado e Vaggione (2020), na IV Conferéncia Mun-
dial sobre Mulher, promovida pela Organiza¢io das Nag¢des Unidas em
Pequim em 1995, setores da direita catdlica norte-americana atuaram de
maneira destacada, articulando-se a paises da América Central alinhados a
Santa Sé e, até mesmo por meio de aliangas nio esperadas entre Vaticano e
Estado Islamico, a exemplo do Sudio, ocasido na qual feministas (presen-
tes na referida Conferéncia) encontraram pela primeira vez resisténcias ao
“termo género”.

Para as referidas autoras e autor, a questdo, tanto para os setores conser-
vadores que se negam a admitir o conceito de género, quanto para os que
hoje recorrem a nogio de “ideologia de género” nas disputas publicas, estd
na autonomia reprodutiva e direitos sexuais que distorcem fundamentos
sob os quais se sustenta a ordem patriarcal na modernidade, dentre esses a
compreensio de familia como unidade basica da sociedade (BIROLI; MA-
CHADO; VAGGIONE, 2020).

No Brasil, com a ascensio de Michel Temer ao governo interino, se
ratificou tanto o aprofundamento da politica de austeridade, quanto a in-
tensificagio do que Miskolci (2021) intitulou de cruzada moral travada aos
estudos de géneros e sexualidades, bem como aos direitos sexuais e repro-
dutivos, em um cendrio marcado por reformas econdémicas e educacionais,
sendo essas ltimas fortemente orientadas pelo redirecionamento das po-
liticas publicas de educagio com vistas ao estreitamento com os interesses
do mercado financeiro, a exemplo da Lei n° 13.415 de fevereiro de 2017
que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e institui uma
“nova” estrutura do Ensino Médio, e simultaneamente, o aprofundamento
da politica de combate ao que os empreendedores morais (MISKOLCI,
2021), intitulam como “Ideologia de Género”, como foi o caso da supressio
das expressoes identidade de género e orientagio sexual na dltima versio
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para Educagio Infantil e

Ensino Fundamental.

J4, sob o governo de Jair Messias Bolsonaro, o aprofundamento da po-
litica de austeridade fiscal e a efetivagio da Reforma da Previdéncia no
primeiro ano do mandato, justificada pelo mito de déficit na Seguridade
Social, visando substituir o regime de reparti¢do e implantar o sistema de
capitaliza¢do onde o mercado passa a ser o provedor principal dos benefi-
cios previdencidrios, bem como o contingenciamento de 5.840 bilhdes no
orgamento de custeio da educagdo publica, a politica de militarizagio de
escolas, a recente retomada da discussio do ensino domiciliar (homescho-
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oling) e o corte de R$ 1 bilhdo no or¢amento das Universidades Publicas
em plena crise sanitdria decorrente da pandemia de Covid-19 com o pais
atingindo a tragica marca dos 500 mil ébitos amplificam o agravamento da
crise no pais.

Diante de tais circunstancias, buscou-se apresentar neste texto, levan-
tamento e andlise de proposicoes legislativas relacionadas a educac¢do que
tivesse como autoria parlamentares conservadores contrdrios ao que deno-
minam “ideologia de género”.

A partir do size da Camara dos Deputados, mapeou-se as proposicoes
legislativas que fazem alusdo ao que religiosos-conservadores tém denomi-
nado “ideologia de género” no periodo de janeiro de 2019 a maio de 2021,
no intuito de identificar os apontamentos e tendéncias no trato das questoes
de género e sexualidade por parlamentares contrarios a abordagem do tema
no campo da educagio.

Com base em tais preocupagdes, o presente texto se pautou na seguinte
questdo: quais os apontamentos e/ou tendéncias no trato das questoes de
género e sexualidade por parlamentares contrarios a abordagem do tema no
campo da educagio no periodo de janeiro de 2019 a maio de 2021?

Com vista a responder tal questdo, este texto encontra-se estruturado
em 3 momentos: 1) Introdug¢io — momento no qual delineia-se a situagio
problema, as motivagdes, os objetivos, a metodologia e os principais refe-
renciais teéricos que auxiliaram nas reflexdes e andlises entorno da utili-
zagio da “ideologia de género” nas proposicdes legislativas; 2) “Ideologia
de género” em proposicoes legislativas relacionadas a educagio: o que nos
propdem parlamentares religiosos-conservadores? — onde se apresentam as
iniciativas legislativas encontradas, tragando-se simultaneamente reflexdes
e consideragdes sobre as mesmas; e 3) Tendéncias e apontamentos conclusi-
vos — momento em que, sem pretensdes de se esgotar o assunto, procurou-
-se sinalizar as principais questoes identificadas na utilizagdo da “ideologia
de género” nos documentos analisados.

“Ideologia de género” em proposicoes legislativas relacionadas
a educacdo: o que propoéem parlamentares religiosos-
conservadores?

O recorte do estudo foi delineado na perspectiva de se estabelecer as
primeiras aproximagdes com a atuagio de parlamentares religiosos com in-
clinagdo politica conservadora frente as questoes de género e sexualidade,
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tendo em vista a inten¢io de produzir informagdes que contribuissem para
se identificar as principais preocupagdes, protagonismos, recursos e estraté-
gias mobilizadas na abordagem do assunto. Adotou-se, para efeito de busca
das proposicoes legislativas, o descritor “ideologia de género”, tendo em
vista se tratar de expressio comumente utilizada por religiosos-conserva-
dores com intuito de estigmatizar os estudos de género e sexualidade nas
ultimas décadas no Brasil.

Para identificar a filia¢do religiosa de deputadas e deputados, tomou-se
como referéncia o mapeamento disponivel na base de dados da Plataforma
Religido e Poder, vinculada ao Instituto de Estudos da Religidgo (ISER)’,
que disponibiliza dados referentes a 425 parlamentares. Todavia, com vistas
a eliminar inconsisténcias e validar informagdes referentes a filiagio religio-
sa, acompanhou-se simultaneamente uma das redes sociais de cada parla-
mentar proponente das iniciativas legislativas aqui analisadas.

No site da Camara dos deputados, foram encontradas 32 proposi¢oes
legislativas® que fazem alusdo a expressdo “ideologia de género” no periodo
de 2019 2 2021 (até o més de maio). No entanto, foram selecionadas apenas
aquelas proposicoes referentes explicitamente ao campo da educagio e/ou
que, indiretamente incidem nas redes publicas de ensino. Do total dessas 32
propostas legislativas, 12 implicam diretamente em algum nivel das redes
de ensino. O Quadro a seguir discrimina alguns dados sobre tais disposi-
tivos:

5 Organizagio brasileira da sociedade civil de cardter laico, cujo objetivo é promover estu-
dos, pesquisas e intervengio social nos eixos tematicos de defesa e garantia de direitos,
seguranca publica, meio ambiente e diversidade religiosa.

6 De acordo com o Glossirio de termos legislativos da Camara dos Deputados, proposigio
consiste numa denominagio genérica de toda matéria submetida a apreciagio da Cama-
ra, do Senado ou do Congresso Nacional. Uma proposi¢io pode ser distinguida quanto a
natureza normativa — Medida Proviséria (MPV), Projeto de Decreto Legislativo (PDL),
Projeto de Lei (PL), Projeto de Lei Complementar (PLP), Projeto de Lei do Congres-
so Nacional (PLN), Projeto de Resolugio da Camara dos Deputados (PRC), Projeto
de Resolugdo do Congresso Nacional (PRN), Projeto de Resolug¢io do Senado Federal
(PRS) e Proposta de Emenda a Constitui¢io (PEC) — ou quanto a matéria — Indicagio,
Parecer de Comissdo Deliberado em Plenirio, Projeto de Consolidagio, Projeto de Lei
Orgamentiria, Projeto de Lei de Iniciativa Popular, Proposta de Fiscalizagio e Controle
(PFC) e Proposta de Fiscalizagio e Controle (PES).
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QUADRO 1 - Proposic¢des legislativas direcionadas a educagdo que mencionam a “ideologia de género” no

periodo de 2019 a 2021 (maio) com suas respectivas autorias e ementas.

Proposicdes

L Autoria Ementa
Legislativas
Requer o envio de Indicagdo ao Sr. Ministro da Educagéao, Abraham
Weintraub, sugerindo intervencao junto a reitoria da Universidade Fe-
deral de Minas Gerais, no sentido de proibir a classificacdo, em pes-
. quisa realizada por sua Faculdade de Medicina (projeto PreP 15-19),
INC Dep. Chris . . A .\ . -
1205/2019 Tonietto de jovens menores de idade por “género”, bem como a intervengao,
junto a reitoria da Universidade Federal de Minas Gerais, da Universi-
dade de Sao Paulo e da Universidade Federal da Bahia, no sentido de
impedir a utilizagao de dispositivo virtual para interacdo com participan-
tes do referido projeto.
. Requer o envio de Indicagao ao Poder Executivo, relativo a adocéo de
INC Dep. Chris : e .
) medidas a serem tomadas no &mbito do Colégio Pedro I, no Estado do
1063/2019 Tonietto . )
Rio de Janeiro - RJ.
Solicita ao Excelentissimo Ministro da Educacgéao informacgdes a respei-
to da realizagéo, pelo “Nucleo Elos - Nucleo de Estudos e Agdes em
Dep. Chris Géneros e Sexualidades do Colégio Pedro II”, de “webinario” contendo
RIC 741/2020 ) : ) " - )
Tonietto ideologia de género para professores do Colégio Pedro Il e demais
profissionais da Educagéo, entre os dias 29 de junho e 3 de julho de
2020.
Requer o envio de Indicagao ao Ministro da Educacao, sugerindo a
adocao de nova redagao ao item “2a.4.1.” da Resolugao CNE/CP n°
Dep. Chris 1, de 27 de outubro de 2020, a qual “dispde sobre as Diretrizes Cur-
INC 23/2021 p- ! riculares Nacionais para a Formagédo Continuada de Professores da
Tonietto - o A N =
Educagao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo
Continuada de Professores da Educacgao Basica (BNC-Formacao Con-
tinuada)”.
Susta a aplicagéo da Resolugdo N° 1, de 19 de janeiro de 2018, do
PDL Dep. N - )
. Pleno do Conselho Nacional de Educacéo, que define o uso do nome
520/2019 Dr. Jaziel . - : X
social de travestis e transexuais nos registros escolares.
PL Dep. - . . . .
3664/2019 Helio Lopes Institui a Semana do Direito, Etica e Cidadania na escola.
Tipifica como crime a conduta de quem, nas dependéncias das institui-
) ¢oes da rede municipal, estadual e federal de ensino, adote, divulgue,
PL Dep. Léo . . s R . Lo
realize, ou organize politica de ensino, curriculo escolar, disciplina
4893/2020 Motta S . ) o )
obrigatorio, complementar ou facultativa, ou ainda atividades culturais
que tenham como conteudo a ideologia de género.
Dispbe sobre o direito dos alunos de aprender sem ideologia politi-
co-partidaria; sobre a conduta dos professores na transmissao dos
conteudos e acrescenta inciso XIV e paragrafo unico ao art. 3° da Lei
De n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, de diretrizes e bases da educa-
PL 258/2019 D ¢éo nacional, para dispor sobre o respeito as convicgdes do aluno, de

Pastor Eurico

seus pais ou responsaveis, dando precedéncia aos valores de ordem

familiar sobre a educacéo escolar nos aspectos relacionados a educa-

¢ao moral, sexual e religiosa, bem como tornar defesa a insergdo de
questdes relativas a ideologia de género no ambito escolar.




Proibe a aplicacéo de recursos publicos, bem como o uso das estru-
Dep. turas e instituicoes da Administragdo Publica Direta ou Indireta, das
PL Pastor Fundagdes, Autarquias e Empresas Publicas e Privadas prestadoras
1239/2019 Sargento de servicos do Governo Federal, Estadual, Distrital e Municipal e ou-
Isidorio tros, nas acdes de difusdo, incentivo e valoragdo da IDEOLOGIA DE

GENERO.

Fonte - O autor, adaptado da Camara dos Deputados (BRASIL, 2020).

Os 4 primeiros documentos, no Quadro 1, sdo de autoria da deputa-
da catdlica Chris Tonietto (PSL-R]), trata-se de 3 indicagdes’ e 1 reque-
rimento®, todos eles expressando preocupagio com o que a parlamentar
intitula como “ideologia de género”, motivando-a sugerir intervengio em
pesquisa realizada nas Universidades Federais de Minas Gerais (UFMQG),
da Bahia (UFBA) e na Universidade do Estado de Sao Paulo (USP) (INC
1225/2019), adogio de medidas a serem tomadas no Colégio Pedro II (INC
1063), solicitagdo de informagdes a respeito de palestras e debates sob o
tema género e sexualidade dirigidos a profissionais da educagio, gradu-
andos e pés-graduandos no referido colégio (RIC 741/2020), assim como
a supressdo da expressio “género” de Resolucio do Conselho Nacional de

Educagio (INC 23/2021).

No tocante as iniciativas supramencionadas, chamou a atengdo o des-
fecho que deu cabo as 3 primeiras, todas arquivadas apds respostas do
Ministério da Educagio (MEC) fundamentada com base nos dispositivos
juridicos (Constitui¢io Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educagio,
Resolugdo do Conselho Nacional de Satde, dentre outros) que regem tanto
as Institui¢des de Educagio, quanto os procedimentos de pesquisa em seres
humanos no pais. Tal constata¢io evidencia a existéncia de entraves no
campo formal (institucional e juridico) com os quais se esbarram as inicia-
tivas de parlamentares religiosos-conservadores direcionadas a combater o
que esses intitulam “ideologia de género” no campo da educagio. Todavia,
nio se pode desconsiderar em situagbes como essas, os efeitos de tais ini-
ciativas como processos que influem, sendo ou nio aprovados, deferidos ou
acatados. Pois,

7 Espécie de proposicio pela qual o parlamentar sugere a outro Poder a adogio de pro-
vidéncia, a realiza¢ido de ato administrativo ou de gestio, ou o envio de projeto sobre
matéria de sua iniciativa exclusiva. Na Camara dos Deputados, pode ser utilizada ainda
para sugerir a manifestagio de uma ou mais comisses, visando a elaboragio de projeto

sobre matéria de iniciativa da Camara (BRASIL, 2020).

8 Espécie de proposi¢io por meio da qual o parlamentar formaliza, por escrito ou verbal-
mente, pedido a ser decidido pelo Presidente da Casa ou de comissio, pelo Plendrio ou
pelas Comissdes.
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a luta por eliminar um termo, género, torna-se autor-
referente e dissemina-o, gerando um circuito social —e
também psiquico — de interdi¢do intensificadora do
desejo. Assim, a paranoia homossexual cria o social de
dentro para fora na persegui¢io a um fantasma do qual

nio conseguem se desvencilhar (MISKOLCI, 2021, p.
64).

Apesar das 3 primeiras proposi¢es ja terem sido respondidas e por isso
arquivadas, estando apenas a Indicagdo 23/2021 em tramitagio, a andlise
do teor de tais propostas em conjunto com as dos demais parlamentares
no referido quadro, oferecem importantes apontamentos para compreender
como parlamentares religiosos com inclinagio politica conservadora articu-
lam e mobilizam estratégias discursivas no intuito de justificar suas contra-
posicoes ao que denominam “ideologia de género”.

As outras 6 proposi¢des constantes no quadro 1, sio distinguidas como
proposi¢oes de natureza normativa e compreendem 1 Projeto de Decreto
Legislativo (PDL) de autoria do deputado Dr. Jaziel (PL-CE), evangéli-
co da Assembleia de Deus, propondo suspender aplicagio de Resolugio
do Conselho Nacional de Educagio que trata do uso do nome social de
travestis e transexuais nos registros escolares; e 5 Projetos de Lei (PL) de
autorias de diferentes parlamentares, sendo esses: Hélio Lopes (PSL-RY),
evangélico da Igreja Batista, com PL que institui a Semana do Direito,
Etica e Cidadania na escola sendo proibida a inclusdo de assuntos referentes
a “ideologia de género”; Léo Motta (PSL-MG), evangélico da Assembleia
de Deus, propondo a tipificagdo como crime a conduta de quem promove
politica de ensino que tenham como contetddo a “ideologia de género” nas
redes de ensino; Pastor Eurico (PATRIOTA-PE), evangélico da Assem-
bleia de Deus, com o PL que dispde o direito dos alunos de aprender sem
ideologia politico-partidiria bem como acrescenta inciso na Lei de Dire-
trizes Bases da Educagio Nacional (LDBN) vedando politicas de ensino
que visem aplicar a “ideologia de género”, o termo “género” ou “orientagio
sexual”; e por fim o deputado Pastor Sargento Isidério (AVANTE-BA),
evangélico da Assembleia de Deus, propondo a proibigdo de aplicagio de
recursos publicos, bem como o uso das estruturas da administra¢do publica
para a difusdo, incentivo e valorizagio da “ideologia de género”.

Com excec¢do do PDL 520/2019 que se encontra aguardando desig-
nagdo de relator na Comissio de Direitos Humanos e Minorias (CDHM)
na Camara dos Deputados, todos os projetos de lei foram anexados a outras
propostas legislativas, jd existentes, com o teor similar. O quadro a seguir
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discrimina a quais proposi¢des foram apensados, bem como suas respecti-

vas autorias:

QUADRO 2 - Projetos de Lei (2019-2021) e os respectivos de Projetos de Lei anteriores aos quais foram anexados

Projetos de Lei (2019-2021) - Autorias

Projetos de Lei anteriores aos quais foram anexados
- Autorias

PL 3664/2019 - Dep. Helio Lopes

PL 222/2019 - Dep. Roberto da Lucena

PL 4893/2020 - Dep. Léo Motta

PL 3235/2015 - Dep. Pr. Marco Feliciano

PL 258/2019 - Dep. Pastor Eurico

PL 7180/2014 - Dep. Erivelton Santana

PL 1239/2019 - Dep. Pastor Sargento Isidorio

PL 5941/2013 - Dep. Anderson Ferreira

Fonte - O autor, adaptado da Camara dos Deputados (BRASIL, 2020).

No Quadro 2, a partir da anexagio de Projetos de Lei da atual legisla-
tura (562) as propostas anteriores, pode-se evidenciar que as intengdes de
contraposic¢io a intitulada “ideologia de género” na drea da educagio vem
manifestando continuidades, estando sempre entre as preocupagdes de par-
lamentares religiosos.

Dentre as estratégias discursivas utilizadas pelos parlamentares reli-
giosos para justificar as proposicoes legislativas orientadas ao combate a
“ideologia de género” no campo da educagio, evidenciou-se: 1) constante
recorréncia a defesa da familia, bem como o direito dessa institui¢io sobre a
educagio dos filhos; 2) a protecio das criangas e adolescentes frente 4 “ame-
aca” da “ideologia de género”; 3) a tentativa de associagdes da “ideologia de
género” ao suicidio, a assassinatos de criancas e a pedofilia; e o aspecto que
mais se fez constante, 4) a relagio entre “ideologia de género” e doutrinagio
e/ou influéncia sobre estudantes, chegando a ser mencionado em um dos
documentos a possibilidade de doutrinagio de professores.

A constatagio de tais estratégias discursivas, remonta-nos ao que Jun-
queira, Cissio e Pellandra (2020, p. 196) assinalam como

processo de construgio politico-discursiva que visam
instaurar ou alimentar panico moral, um eficaz meio
de elevar o status de quem o promove e de reforgar
coletivamente os valores defendidos. O panico moral é
inerentemente normativo, e fica caracterizado quando
a preocupagio que suscita aumenta em despropor¢io
ao perigo real, gerando reacdes coletivas igualmen-
te desproporcionais. Nessa situagdo, a parte acusada
tende a permanecer em oposicio defensiva, sem que o
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acusador venha a expor suas ideias e seus propésitos a
escrutinio. Ao detrator, basta manter o ataque alarmis-
ta, aliando-o a um discurso vago e impreciso em defesa
de algo, por principio, incontestavel, como a “vida” ou
o “bem-estar das criangas.

A imprecisdo como recurso discursivo, aparece nas proposi¢oes legisla-
tivas analisadas na utiliza¢do de dados e informagées de pesquisas de fontes
duvidosas e/ou confusas, contribuindo para possiveis manipulagdes de estu-
dos e pesquisas com a finalidade de corroborarem com ilagdes a respeito de
associagdes da “ideologia de género” com questdes acima jd mencionadas,
nesses casos geralmente as fontes nio sdo de facil acesso, como pode-se
observar no trecho do requerimento n° 741/2020 da dep. Chris Tonietto:

defendida por grupos politico-ideoldgicos, a ideologia
de género também estd diretamente relacionada ao au-
mento das cirurgias de “mudanca de sexo” (causadora
de intimeros casos de depressdo e suicidio — segundo
pesquisa do Instituto Williams, 41% dos “transgéneros
norte americanos jd tentaram suicidio), inclusive em

menores (BRASIL, 2020).

O dado e informagdes expressos no trecho acima sio referenciados no
documento através de nota de rodapé com o seguinte /ink: https://www.
estudosnacionais.com/6877/quase-metade-das-cirurgias-de-troca-de-
-sexo-terminam-em-tentativas-de-suicidio-diz-estudo/, todavia o referido
endereco eletronico ndo corresponde a pagina online do Instituto Williams
(situado nos Estados Unidos, mais precisamente na California).

Essa mesma imprecisdo é evidenciada na justificativa elaborada no Pro-
jeto de Lei n° 1239/2019 de autoria do deputado Pastor Sargento Isidério,
no trecho a seguir:

Esse transtorno ja estd no manual de diagnéstico e es-
tatistica da associagdo psiquidtrica americana: o DSM
5° e lembram também, ai o perigo, que puberdade nio
¢ doenga para tratar com hormoénios que bloqueiam a
puberdade. Isso pode conduzir a um estado doentio; os
pediatras dizem que 98% dos meninos e 88% das me-
ninas tratadas psicologicamente que estejam confusos
com sexo acabam aceitando o sexo biolégico (BRA-

SIL, 2019b).

Esses mesmos dados (98% dos meninos e 88% das meninas) aparecem
na justificativa do Projeto de Decreto-Lei 520/2019 (BRASIL, 2019a) de
autoria do deputado Dr. Jaziel, no seguinte trecho:
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Nenhuma dessas politicas resolverd, porém, os possi-
veis e reconhecidos problemas pontuais de indefini¢io
e/ou confusio identitiria. Segundo o Manual Diag-
néstico e Estatistico da American PsychiatricAssocia-
tion, 98% dos meninos e 88% das meninas confusos
com seu género aceitam o seu sexo biolégico natural-
mente ao passar pela puberdade.

Nessa ultima proposi¢io legislativa, o Manual Diagnédstico e Estatis-
tico da American Psychiatric Association encontra-se referenciado em nota
de rodapé com seguinte link: http://aempreendedora.com.br/wp-content/
uploads/2017/04/Manual-Diagn%C3%B3stico-e-Estat%C3%A Dstico-
-de-Transtornos-Mentais-DSM-5.pdf, porém o referido manual ndo se
encontra nele disponivel e mesmo ao acessar o Manual disponibilizado em
meio online pela Universidade do Estado de Sio Paulo (USP), os dados

mencionados nio sdo encontrados.

Ressalta-se diante disso, a persisténcia do recurso que Luna (2017)
evidenciou ao analisar o debate sobre diversidade sexual na Cimara dos
Deputados em 2015, isto ¢, a repeti¢do de argumentos e até mesmo de
transcricoes de dados e trechos literais em diferentes proposicoes legisla-
tivas.

Apontamentos e tendéncias

O levantamento resultante das incursoes iniciais em torno da expressio
“Ideologia de género” em proposigdes legislativas de parlamentares religio-
sos-conservadores em inciativas direcionadas a educagdo na Cimara dos
Deputados no periodo proposto, ofereceu elementos que nos permitem tra-
car alguns apontamentos, dentre os quais:

1 a existéncia de entraves expressos pelos pareceres institucionais fundamen-
tados no ordenamento juridico vigente frente a proposi¢oes legislativas que
visam intervir em institui¢des de ensino e procedimentos de pesquisa em
seres humanos sob a justificativa de combate ao que tais parlamentares in-
titulam como “Ideologia de Género”, fato esse que sugere a hipétese da ela-
boragio de tais proposi¢des como mecanismo de legitimagio e disseminagio
de seus argumentos como estratégia no processo politico;

2 aarticulagio com propostas legislativas jd existentes, tendo em vista as vd-
rias iniciativas anexadas em proposigbes anteriores, o que sugere aliangas,
persisténcias e continuidades das intencionalidades no que concerne a con-
traposi¢do aos estudos sobre géneros e sexualidades, bem como aos direitos

reprodutivos e LGBTTIA+;
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3 a constante recorréncia a defesa da familia, bem como o direito dessa ins-
tituigdo sobre a educagio dos filhos; a protegio das criancas e adolescente
associada as tentativas de associagées da “ideologia de género” ao suicidio, a
assassinatos de criangas e a pedofilia; e a relagio entre “ideologia de género”e
doutrinagio e/ou influéncia sob estudantes, chegando a ser mencionado em
um dos documentos a possibilidade de doutrinagio de professores;

4 arepeti¢io e/ou reproducio literal de trechos das justificativas de tais propo-
sicbes, bem como imprecisdo das fontes dos dados e informagdes incorpora-
das aos argumentos que tentam dar base as suas narrativas.

Um aspecto importante a ser destacado, diz respeito ao impacto da pan-
demia de Covid-19 no quantitativo de proposi¢des legislativas de um modo
geral e, particularmente, nas direcionadas a educagio sob a justificativa de
combate a “ideologia de género”, o que fica evidente no grande contingente
de propostas identificadas no ano de 2019 na Camara dos Deputados, bem
como na diminui¢do desse quantitativo nos anos seguintes, o que sugere
a necessidade de aprofundamento sobre os efeitos da pandemia no modo
como parlamentares religiosos-conservadores tem atuado no que tange as
questdes de género e sexualidade no campo da educagio em tempos pan-
démicos.
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O CORPO ENQUANTO ALVO:
O PAPEL DA VIOLENCIA CONTRA MULHER
PARA MANUTENCAO DO PATRIARCADO

Carolina da Silva Santos!
Gabriel Siqueira Corréa?

Introducio

Este texto é parte de uma pesquisa que buscou analisar a perspectiva
do corpo feminino® que vivencia/sofre violéncia. O texto estd estruturado
em uma base tedrico-metodolégica que problematiza o lugar do corpo da
mulher na sociedade. O feminismo ¢ um campo de luta politica/social que
nio se restringe aos debates cotidianos e locais, constituindo-se também a
partir de disputas no meio cientifico. Este é, portanto, multiplo e com sig-
nificados que abrangem leituras de corpos em suas experiéncias, e os usos
dos mesmos como corpos politicos (BUTLER, 2019). Com isso, objetiva-
mos abordar os marcadores sociais sobre o corpo feminino como género,
raga, classe, entre outros, que influenciam na produgio das desigualdades
e violéncias.

Para tanto, serd exposto um breve levantamento da historicidade da
dominagio/ subordinag¢do do corpo feminino e a posi¢ao de subalternida-
de que ele foi colocado na sociedade. Partimos aqui, por exemplo, de um
histérico que toma o corpo como objeto de andlise e vivencia a violéncia
de género ao longo dos séculos. A perspectiva de andlise para a compreen-
sdo da opressio feminina escolhida, teve como base Federici (2017), além

1 Doutoranda em Geografia no programa de pés-graduagio da UER]/Maracani. Possui
graduagio — Licenciatura em Geografia pela UER] (2018). Graduagio - Bacharel em
Produgio Cultural pela UFF (2019). Membra do Grupo de Pesquisa e Estudos Género,
Sexualidades e Diferenga nos Virios Espagos Tempos Cotidianos da UER]J/FFP coor-

denado pela Profa. Dra. Denize Sepulveda. E-mail: carolinasantos90@gmail.com

2 Professor Adjunto vinculado ao Programa de pés-graduagio em Geografia da Univer-
sidade do Estado do Rio de Janeiro. UER], Sao Gongalo, RJ, Brasil. Coordenador: NE-
TEN (Nucleo de Estudos em Territorialidades Negras e Ensino de Geografia). Email:
gabrielgeo@hotmail.com.br

3 Partimos de um olhar sobre corpos de mulheres cisgéneras que é uma forma de categori-
zagdo de pessoas que se identificam no género que lhes foi atribuido desde a descoberta
de sua existéncia. Esta ¢ amarrada nas defini¢bes biolégicas binarias constituidas social-
mente. E importante indicar essa defini¢o, pois entendemos que existem outros corpos
que vivenciam as multiplas violéncias e sio marcados por ela.
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de mobilizar autoras como: Davis (2016, 2017), Gonzalez (1988, 2011),
Hooks (2019), Lugones (2011) e Saffioti (2015), entre outras contribui¢des

tedricas.

Desenvolvimento

Ao longo da sua obra, Federici (2017) apresenta reflexdes sobre como o
corpo feminino sofreu processos de subalternizagio no decorrer das trans-
formagbes do espago europeu até a colonizagio, o que demonstra como a
misoginia concretizada na caga as bruxas foi essencial para o dominio, ma-
nipulagio e desvalorizagdo da mulher naquele contexto.

Federici (2017) faz um resgate histérico sobre o fim da idade média
e a transicdo’ do feudalismo, e apresenta as estruturas fundamentais que
demonstram a invasdo e “domestica¢do” do corpo feminino em prol de um
novo modelo social, o capitalismo’. Entre as estratégias indicadas pela
autora estdo o enfraquecimento das relagdes sociais construidas entre as
mulheres e a subordina¢io6 feminina, a partir da desvalorizagio do seu
trabalho, retirada de sua autonomia, sendo responsével pelos cuidados da
familia e pelo trabalho doméstico, também exposto por Fraser (2009), e

Federeci (2019).

Assim, para Federici (2017) a ascensio do capitalismo com o surgimen-
to da propriedade privada, traz consigo, nio apenas terras marcadas com
posse de homens brancos. Ele marca também o corpo da mulher como

4 “O conceito de uma “transi¢io, portanto, nos ajuda a pensar em um processo prolongado
de mudangas e em sociedades nas quais a acumulago capitalista coexistia com formagdes
politicas que nio eram ainda predominantemente capitalistas. Contudo, o termo sugere
um desenvolvimento histérico gradual, linear, ao passo que o periodo a que o termo se
refere foi um dos mais sangrentos e descontinuos da histéria mundial [...]” (FEDERICI,
2017, p. 116)

5 Harvey (2005) fala sobre a dimensdo da acumulagio capitalista e de sua expansio pen-
sando por um olhar geogréfico sobre as modificagdes sociais, econdmicas, espaciais entre
outras, que sio influenciadas e invadidas por esse sistema atroz, analisando os avangos
sobre outros espagos e territérios na busca de mais lucro. Para seu éxito ocorreu/ocorre a
dominagio sobre as pessoas, promovendo hierarquias sociais.

6 Também elaborado por Safiotti (2015), com estudo sobre a mulher na sociedade de
classes, percebe-se que as estruturas de dominag¢do também estdo baseadas nas questdes
de sexo. Para reafirmar e manter o capitalismo a mulher foi colocada em uma situagio
de marginalizagio. Inventar e naturalizar uma inferioridade era uma forma de criar desi-
gualdades baseadas apenas na condigio biolégica de ser mulher.
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propriedade’ pelo casamento®, um modelo de familia nuclear’ em um
contexto patriarcal.

Ao longo da histéria das sociedades muitos conflitos entre povos, classes
e poténcias politicas organizaram todo um sistema de privilégios, poder e
alienagio, orquestrado de forma perversa por grupos que sempre buscam
se manter de forma privilegiada na sociedade. E claro que, nesse dilogo,
sabe-se da existéncia de uma estrutura que estabelece quais corpos podem
viver e quais devem morrer e sofrer em politica de necrobiopoder explicita-

da por Bento (2018).

O debate exposto até aqui, é apenas um dos exemplos histéricos de for-
mas de controle do corpo feminino. O resultado deste processo foi a ma-
nutenc¢do da sua forga de trabalho sob a condigdo de ndo produtivo, nio
remunerado e subalternizado. Essa situagio coloca a mulher em pé de de-
sigualdade social, se comparada aos homens. Destaca-se, que esse percurso
¢ caracterizado em um contexto europeu branco, e que mulheres negras
tiveram um processo de violéncia, inferiorizagio e entrada no mercado de
trabalho de forma diferente, o que também caracteriza as diferengas sociais
que mulheres tém entre si.

Historicamente a vivéncia e experiéncia dos corpos de mulheres negras,
indigenas e brancas sio diferenciadas. Tanto no processo de controle e do-
minio sobre eles, tanto em suas lutas histéricas e resisténcia, como expos-
to por Davis (2016) e Federici (2017). A sociedade europeia exporta um
modelo social em que hd a necessidade de subalternizag¢do destes corpos
determinados por seu género e raga.

Lugones (2011) é uma referéncia nas discussdes sobre os corpos femi-
ninos explorados e maltratados durante o processo de descolonizag¢io que
ocorreu na América Latina. Segundo a autora, durante a colonizagio os

7 As mulheres sio colocadas em situagio de dependéncia e vulnerabilidade econémica,
pois além da desvalorizagio do seu trabalho, ndo tinham direito a herancas e a bens. Isso
as obrigava a manter seus casamentos a qualquer custo.

8 Saffioti e Almeida (1995) direcionam o olhar sobre essas estruturas, inclusive na percep-
¢do da prépria construgio do casamento. Segundo elas, o casamento auxilia na manuten-
¢do do ambiente de dominagdo masculina, pois é um contrato vedado do homem sobre
o corpo da mulher, no qual a mesma estd sobre seus dominios e vive a relagdo de ceder
aos desejos e caprichos sexuais do homem. O casamento d4 socialmente ao homem certo
controle em relagdo 4 sua familia (esposa e filhos).

9 Modelo de familia heteronormativa, organizada pelo casamento monogimico e filhas e
filhos.
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corpos eram classificados e divididos de acordo com sua origem, sua raca
e género. Assim, foram identificados como humanos ou nido humanos em
um modelo de civilidade e controle social que se dividia também europeus
de ndo europeus. Incluem-se, nessa perspectiva, violéncias com diferentes
graus de intensidade, muitas vezes maiores com mulheres nio brancas --
como as negras e indigenas, que nessa perspectiva nio eram vistas como
humanas.

A partir da ordem eurocéntrica, machista, classista, racista e heteronor-
mativa, Lugones (2011) traz o conceito de uma colonialidade de género, na
qual, as mulheres sdo subalternizadas. Para ela, as brancas sdo vistas apenas
como reprodutoras da raca “hegemonica” e difusoras do capital, enquanto
as negras e indigenas eram tidas como nio humanas, inferiores, passando,
portanto, por multiplas formas de violéncias (sejam fisicas, sexuais ou psi-
colégicas). Trata-se de um controle sobre os corpos que passa pela subjeti-
vidade, pelo controle social, politico e econémico.

O padrio de civilidade associado a uma perspectiva de género organizou
e controlou comportamentos, condutas, definindo regras e normas decidi-
das pelo género masculino, branco, europeu, pautados por uma ideia social
de superioridade do ocidental (colonizador) e o ndo ocidental (colonizados).

Por outro lado, Lugones (2011) fala sobre uma resisténcia, em uma con-
di¢do de ferramenta inicial de luta. Em um embate sobre as multiplas for-
mas de opressdo que sdo alicerce de privilégios, se faz importante uma busca
de descolonizar-se, desconstruir-se, individualmente e coletivamente, em
diversas perspectivas de andlise para compreender o corpo na sociedade de
classe e, assim, partir da resisténcia, lutar contra os padrdes e opressoes.

Em Davis (2016), o corpo ¢ alvo de diversas violéncias, principalmen-
te na escraviddo; eram variadas as formas como isso ocorria. Assim, para
desumanizar as mulheres negras ocorriam torturas, humilhagées, encarce-
ramento, separacdo das familias entre outras violéncias, todas vinculadas
estreitamente com o regime escravista, além do estupro, que era algo cor-
riqueiro, sendo, por exemplo, no contexto brasileiro, um dos processos que
resultaram na mesticagem.

A luta e resisténcia de mulheres negras contra a escravidio e a domina-
¢do masculina é um marco que pode ser posto em didlogo com a questio
do debate interseccional entre género, classe e raga. Isso também ¢ exposto
por Hooks (2019), quando a autora fala sobre a questdo da sororidade, sem
a qual ndo existe maneira de se libertar das dominagées do sistema capita-
lista.
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Portanto, nio existe libertagdo sexista sem que se tenham esses debates
alinhados. Esse elemento ressalta a importancia de se compreender que
homens e mulheres, de formas diferenciadas, sio socializados nesse sistema
opressor, indicando seus papéis na sociedade.

Vale destacar a reflexdo trazida por Gonzalez (1988, 2011) ao abordar
que as mulheres negras e indigenas trazem em seus corpos marcas pro-
fundas de opressdo e violéncia. Sdo as provas vivas da exclusio quando se
busca evidenciar a situagio da mulher no continente americano. A questio
da mulher latino-americana tem uma amplitude, principalmente por ter
corpos ndo brancos que sofrem diversos tipos de violéncia que sdo poten-
cializadas pela raga.

A ideologia do branqueamento e da branquitude, em-
brenhada pelo racismo, coloca os corpos negros e indi-
genas em sistema de inferiorizagio e subordinagio das
classes mais exploradas e subalternizadas. Esse modelo
é perpassado pelo meio social e cultural: “Transmitida
pelos meios de comunicagio de massa e pelos siste-
mas ideoldgicos tradicionais, ela reproduz e perpetua
a crenca de que as classificacdes e os valores da cultura
ocidental branca sio os Unicos verdadeiros e univer-

sais” (GONZALEZ, 2011, p.15).

Portanto, o esfor¢o aqui é pensar sobre os corpos de mulheres e suas
vidas em diferentes vivéncias espaciais. Estes, que no debate de género sio
marcados pela violéncia que as tornam estatisticas nos dados da violéncia
contra mulher, mas também corpos politicos marcados pelas suas lutas.

Para Butler (2019, p. 33):

[...] quando corpos se unem como o fazem para ex-
pressar sua indignacdo e para representar sua existéncia
plural no espago publico, eles também estdo fazendo
exigéncias mais abrangentes: estdo reivindicando reco-
nhecimento e valorizagio, estdo exercitando o direito
de aparecer, de exercitar a liberdade, e estdo reivindi-
cando uma vida que possa ser vivida.

Usa-se esse olhar elaborado por Butler (2019) e trabalhado por Silva
(2009) na perspectiva que assume o debate de violéncia contra mulher
como uma expressio de visibilidade, mas também de existéncia.

Em sua materialidade o corpo vivencia multiplas violéncias que sdo in-
vestidas sobre si, por sua representagio social. Com isso, existem diversas
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caracteristicas que, como Louro (2004) apresenta, marcam as opressdes
e violéncias que vio ser enfrentadas pelo mesmo na sociedade e que sdo
baseadas em padrdes culturais que definem papéis de subalternizagio de
diferentes corpos.

O corpo masculino® é privilegiado, ensinado a reproduzir uma mas-
culinidade téxica. Uma pedagogia violenta e agressiva do que é e como ser
homem..“[...] As masculinidades sdo plurais e dependem de outros elemen-
tos como a classe, a religido, a idade e virios cédigos simbdlicos que sdo
partilhados em um tempo e espagos préprios” (GONTAREK et al. 2020,
p- 109). Ele é criado com a necessidade de expor uma forga, firmeza, viri-
lidade e poder que sdo determinados de acordo com qual grupo social ele
compde. Enquanto nas mulheres o refor¢o estd no sentimento, na gentileza,
maternidade, responsabilidade, sensibilidade, fragilidade entre outros.

Violéncia e corpo

A domesticagio dos corpos organizados pelo género ¢ visualizada desde
os primeiros momentos de vida do ser humano e caminha ao longo de sua
vida, na escola, nucleo familiar entre outros espagos e circulos sociais, mar-
cado pela cultura em simbolos, significados e interpretagées, como exposto

por Claval (1999), Butler (2020) e Foucault (1979).

Nessa perspectiva, o corpo, como apresentado por Santos e Santos
(2017, p. 178) “[...] ¢ marcado pela cultura e se efetiva como uma construgio
material e imaterial de uma sociedade. O corpo ¢ efetivamente uma forma

de expressio e se constitui em um meio com o qual dialogamos com a so-
ciedade”.

As construgdes sociais, que compdem o olhar sobre esses corpos, acabam
por contribuir e normatizar as formas com que eles vido ser interpretados,
tratados e/ou violentados. Assim, o corpo, como objeto de estudo, demanda
cuidado e atengdo para perceber as relacdes de poder que o cercam, violen-
tam, dominam/subordinam por diferenciagbes construidas culturalmente e
economicamente.

10 Existe uma estrutura de dominio e controle dos corpos masculinos para que se encaixem
dentro do padrio de controle normatizado pelo sistema capitalista. Vale destacar que ho-
mens negros sofrem com a crueldade do racismo e sdo os que mais morrem na violéncia
urbana. Homens trans, que buscam fugir desse padrio generificado, passam por diversas
violéncias que também lhes tiram a vida.
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As relagdes cotidianas, que sdo postas como naturalizadas, referentes
aos comportamentos dos géneros, advindas das masculinidades e femini-
lidades, devem ser questionadas, como expde Claval (1999). Afinal somos
ensinados dentro de um sistema cultural a adotar modelos de comporta-
mento, isso é reforcado por Silva (2009), ao apontar que nio existe um
comportamento instintivo e natural e sim uma construgio social. Percebe-
-se que existe um modelo de vivéncia na sociedade que define identidades
e papéis de género, reforcados em diferentes espagos, como na escola, que
buscam reger a vida cotidiana.

Com isso, percebe-se que existe um modelo de vivéncia na sociedade
que define identidades e papéis de género, refor¢ados em diferentes espagos,
como na escola, nas tramas politicas que regem a vida cotidiana, na orga-
nizagio da religiosidade predominante, entre outros. O que nos recorda de
Beauvoir (2009, p. 9): “Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum
destino bioldgico, psiquico, econdémico define a forma que a fémea humana
assume no seio da sociedade; é o conjunto da civilizagdo que elabora esse
produto intermedidrio [...]".

Destaca-se que os corpos de mulheres sio vistos de formas diferentes
e com isso sua submissdo e as violéncias que sofrem mudam segundo as
caracteristicas de raca, classe, idade e sexualidade. O que chamam de “re-
presentagdes corporais”, que estdo embasadas em esteredtipos de género,
reforcam principalmente a sua dominagio e sua subjugagio. Envoltas em
questdes de negagio no sentido de adaptagio aos padrdes estéticos, sociais
e culturais aceitos na sociedade, as mulheres tém seus corpos invadidos
por diferentes padroes. Estes sdo retratados cotidianamente pela midia, nos
ambientes escolares, nos espagos de socializagio, incluindo as instituicdes
publicas e privadas, entre outros.

A violéncia doméstica é uma violéncia sexista e uma violéncia patriarcal,
que estdo envoltas nas relagées de poder que, neste caso, reforcam o poder
de homens contra mulheres como aponta Hooks (2019, p. 95-96):

A violéncia patriarcal em casa é baseada na crenca de
que ¢ aceitdvel que um individuo mais poderoso con-
trole outros por meio de virias formas de for¢a coer-
citiva. Essa defini¢do entendida de violéncia domés-
tica inclui a violéncia de homens contra mulheres, a
violéncia em relacionamentos entre pessoas do mesmo
sexo e a violéncia de adultos contra criangas. O termo
“violéncia patriarcal” é util porque, mais comum, ele
constantemente lembra o ouvinte que violéncia no lar
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estd ligada ao sexismo e ao pensamento sexista, & do-
minagio masculina.

Assim, o termo violéncia patriarcal é importante, pois estd associado a
um processo histérico que “d4” ao homem a permissdo de controle e poder
sobre o corpo da mulher.

As relagdes de poder sio o fio condutor de tudo que é exposto aqui.
Foucault (1995) e Raftestin (1993) sinalizam que relagdes assimétricas de
poder tém a capacidade de influenciar, manipular e estabelecer normas de
comportamento de individuos ou coletivos. Para Weber (1999), dominagio

¢ uma forma de encontrar obediéncia. Ja para Saffioti (2015, p. 125-126):

[...] compreende-se que o processo de dominagio s6
passa a se estabelecer numa relagio social. Desta for-
ma, hi o(s) dominador(es) e o(s) dominado(s). O(s)
primeiro(s) ndo elimina(m) o(s) segundo(s), nem pode
ser este seu intento. Para continuar dominando, de-
ve(m) preservar seu(s) subordinado(s). Em outros ter-
mos, dominagio presume subordinagio. Portanto, estd
dada a presenca, no minimo, dois sujeitos. E sujeito
atua sempre, ainda que situado no polo de dominado.
Se o esquema de dominagdo patriarcal pée o domi-
nio, a capacidade legitimada de comandar, nas méos
do patriarca, deixa livre aos seus subordinados, homens
e mulheres, especialmente estas tltimas, a iniciativa de
agir, cooperando neste processo, mas também solapan-
do suas bases. Eis af a contradi¢do que perpassa as re-
lagées homem-mulher na ordem patriarcal de género.
Aliss o conceito de dominagio, em Weber, é distinto
do conceito de poder. Enquanto a primeira conta com
a aquiescéncia dos dominados, o poder dispensa-a, po-
dendo mesmo ser exercido contra vontade dos subor-
dinados.

A violéncia de género que as mulheres sofrem é uma estratégia hegemo-
nica organizada socialmente como uma violéncia “invisivel”, naturalizada
nas relagdes sociais, que pode ser entendida a partir de Bourdieu (1989)
como violéncia simbdlica. Sobre a dominagdo masculina, Bourdieu (2002)
debate a partir do processo de naturalizagdo das estruturas cognitivas de
dominagdo. Para o autor, a ordem masculina se dd a partir de operacdes e
rituais de exclusio das mulheres — e do feminino.

Em determinados contextos histéricos mulheres brancas sdo/foram des-
tinadas a vida de senhoras donas de casa cumprindo as ordens de sua classe,
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mulheres negras em papéis servis de escraviddo e subjugacgio destinadas a
trabalhos domésticos de serviddo (SILVA; ORNAT; CHIMIN JUNIOR,
2017), mulheres indigenas mortas, estupradas e comercializadas. Todos
esses seguidos da violéncia:

O conceito de “violéncia” tem para Arendt o sentido
de meio ou instrumento de coagio que constituem re-
cursos ao servico exclusivo e soberano de uma dada
autoridade (ou entidade), no exercicio de uma dada
forma de poder. O fenémeno da violéncia parece ocor-
rer sempre que ocorrem certas condi¢des propicias, tais
como: perda de autoridade ou certas transformagoes

nas tradicionais relagoes de poder (ANDRES, 2012,
p-5).

Torna-se relevante que consigamos diferenciar os tipos de violéncia
que poderiam ser abarcados. O que se pensa quando se fala em violéncia?
Formas de agressio, falta de respeito, desumanidade, védrios pensamentos
podem surgir. Para Arendt (1970), toda perda de poder resulta em violén-
cia, o que por sua vez, se baseia na ideia de dominagdo e controle. Desse
modo, poder e violéncia sdo opostos, sendo que um aparece quando o outro
estaria em risco.

Mais uma vez, ndo sabemos onde esses acontecimen-
tos nos levario, mas sabemos, ou deverfamos saber, que
toda diminuicio de poder é um convite 4 violéncia —
quando pouco porque aqueles que detém o poder e
o sentem escorregar por entre as maos, sejam eles o
governo ou os governados, encontraram sempre difi-
culdade em resistir a tentagdo de substitui-lo pela vio-

léncia (ARENDT, 1970, p. 56).

As multiplas formas de violéncia se expressam no nosso cotidiano de
distintas maneiras que passam pelas relaces de poder sobre o individuo.
Por ser relacional, ¢ onipresente; é constantemente produzido entre pessoas
e instituigdes. O poder é mdével, local, heterogéneo e instavel. Vem de toda
parte; como explicitado por McLaren (2016) em didlogo com Foucault.
Isso impacta a interpretagio da realidade e permite a manutengdo das for-
mas de reprodugio da dominagio.

E interessante ressaltar como a violéncia é naturalizada, a tal ponto que
ndo hi o reconhecimento das estratégias e categorias de dominagio que o
dominante utiliza. Isso implica a0 dominado — e ao dominante — nio se
reconhecer enquanto violentado — ou violador. Saffioti (2015) fala que a
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violéncia é tdo habitual no cotidiano do brasileiro que o mesmo s6 a identi-
fica quando ocorre uma agdo fisica sobre o individuo.

Mas em quais espagos estariam representadas essas violéncias? Existe
a concepgio daquilo que pode ser reconhecido como o espago piblico e o
espaco privado, porém, estes mesmos se apresentam de maneiras distintas e
complexas dentro de suas préprias representagdes.

O individuo, em sua particularidade, tem sua estrutura social definida
antes do seu nascimento em fatores de ordem social, cultural e econémica.
Estes estdo longe de serem fatores sociais que se firmam em ideias biol6-
gicas do ser homem ou mulher, mas que tém referéncia a esses no sentido
cultural, como explicado por Beauvoir (2009). A partir deles se configuram
padrdes sociais definidores de comportamento que estdo expressos em for-
mas sociais de violéncia. O modelo de familia que se espera no meio social
é um homem que ¢é o pai (hétero, cis) que ¢ o maior provedor de sua familia,
responsével financeiro. Portanto, este teria poder de controle e mando sobre
os demais corpos que estdo no meio dessa familia.

A violéncia estd individualmente focada no ser. O ser violento tem toda
uma configura¢do permeada por diferentes fatores que aprovam e reafir-
mam essa condi¢do em sua situagio psicolégica. Todas essas formas refor-
cam situagdes e estruturas de poder. Como exposto por Chaui (2019) sobre
o mito da nio violéncia, temos uma falacia social que prega que os indivi-
duos sdo naturalmente nio violentos, crengas de que a sociedade brasileira
seria ndo violenta. Mas por que entdo temos tantos corpos de pessoas trans
assassinadas de forma cruel? E tantas mulheres sofrem violéncia doméstica,
sendo inclusive assassinadas pelas questdes de género? Corpos negros, em
uma estrutura racista, sio exterminados; familias indigenas, sem-teto, sem-
-terra, entre outros, sofrem com tanta violéncia banalizada pela sociedade.

A violéncia estd de tal modo interiorizada nos cora-
¢Oes e nas mentes que a desigualdade salarial entre
homens e mulheres, entre brancos e negros, a explora-
¢do do trabalho infantil e dos idosos sio consideradas
normais. A existéncia dos sem-terra, dos sem-teto, dos
desempregados ¢ atribuida 4 ignorancia, 4 preguica e a
incompeténcia dos “miserdveis”. O exterminio de na-
¢oes indigenas é visto como necessdrio para o progres-
so da civilizagdo, que precisa eliminar os “barbaros” e

“atrasados” (CHAUI, 2019, p. 48).

A invisibiliza¢do da violéncia cometida pelo Estado em prote¢do dos
interesses do setor privado é algo marcante no contexto brasileiro. Exis-
te um branqueamento, um apagamento cultural e uma assepsia social do
territério brasileiro desde sua invasio em 1500, chamada de colonizagio
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(GONZALEZ, 2011). A autora diz que este processo trouxe um modelo
estrutural de opressdo em camadas sociais que colocou corpos nio brancos
e corpos de mulheres, em fortes modelos de opressio hierarquizantes. As
crises do capital que comportam diferentes setores acabam por deixar mais
nitida essas estruturas e abrem caminho para novos campos de conflitos e
tensionamentos.

Esconder que somos violentos e manter esse discurso como pritica de
cordialidade é uma escolha de apagamento histérico dessa construgio.
Muiltiplos corpos ndo denunciam, corpos apavorados pelo medo, corpos
que nio se reconhecem sofrendo violéncia. Nota-se, que o conceito de vio-
léncia é multifacetado e estd permeado por diferentes andlises sociais que,
resumidamente, foram expostas neste texto. Chaui (2019, p. 44) traz al-
guns elementos que configurariam o autoritarismo brasileiro:

[...] nossa sociedade opera a naturalizagio das de-
sigualdades econdmicas e sociais e das diferencas de
género, levando 4 aceitagio de todas as formas visiveis
e invisiveis de violéncia; [...] para os grandes, a lei é
privilégio; para as camadas populares, repressio. A lei
ndo figura o polo publico do poder e da regulagio dos
conflitos, ndo define direitos e deveres da generalidade
social, mas sua tarefa é conservagio de privilégios e o
exercicio da repressio.

A violéncia em suas multiplas formas, seja ela visivel ou nio, influencia
na forma que lidamos conosco e com o outro. Mas quais seriam os tipos
de violéncia? Nessa pesquisa, na qual se trabalha especificamente com a
violéncia de género que ocorre com corpos de mulheres, cis em relagdes he-
terossexuais, assumimos que existem quatro tipos de violéncia, como bem

explicados por Almeida (2007, p. 23-24):

Violéncia contra a mulher enfatiza o alvo contra o qual
a violéncia ¢ dirigida. E uma violéncia que nio tem
sujeito, s6 objeto; acentua o lugar da vitima, além de
sugerir a unilateralidade do ato. Nio se inscreve, por-
tanto, em um contexto relacional.

Violéncia doméstica é uma nogio espacializada, que
designa o que é préprio 4 esfera privada - dimensdo
da vida social que vem historicamente contraposta ao
publico, ao politico. Enfatiza, portanto, uma esfera da
vida, independentemente do sujeito, do objeto ou do
vetor da agdo.

Violéncia intra-familiar aproxima-se bastante da ca-
tegoria anterior ressaltando, entretanto, mais do que o
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espago, a produgio e a reprodugio endégenas da vio-
léncia. E uma modalidade de violéncia que se processa
por dentro da familia.

Violéncia de género designa a produgio da violéncia
em um contexto de relagdes produzidas socialmente.
Portanto, o seu espago de produgio ¢ societal e seu ca-
réter é relacional.

No contexto brasileiro, uma das referéncias no reconhecimento legal e
na criminalizagdo desses tipos de violéncia foi a instauracdo da Lei Maria
da Penha (BRASIL, 2006). Aprovada em 2006, foi um marco importante
proveniente de muitos ganhos anteriores e lutas incessantes para um cami-
nhar de vidas livres de violéncia. Maria da Penha foi uma vitima direta da
violéncia doméstica contra a mulher por seu companheiro, pelo Estado e

pelas instituicoes.

Art. 7° Sdo formas de violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, entre outras:

Violéncia fisica: ofender a integridade ou saude corpo-
ral — bater, chutar, queimar, cortar, mutilar;

Violéncia moral: ofender com calinias, insultos ou di-
famagio — langar opinides contra a reputagio moral,
criticas mentirosas e xingamentos;

Violéncia psicolégica: causar dano emocional, dimi-
nuir a auto-estima, prejudicar e perturbar o pleno de-
senvolvimento social, controlar os comportamentos,
a¢des, crengas e decisdes, mediante ameaga, constran-
gimento, humilhagdo, manipulagio e isolamento, tirar
a liberdade de pensamento e de agio;

Violéncia patrimonial: reter, subtrair, destruir parcial
ou totalmente objetos, instrumentos de trabalho, do-
cumentos pessoais, bens, valores e direitos o recursos
econdémicos;

Violéncia sexual: presenciar, manter ou obrigar a par-
ticipar de relagdo sexual nio desejada, mediante inti-
midagdo, ameaga, coagio ou uso da for¢a, que induza a
mulher a comercializar ou utilizar, de qualquer modo,

a sua sexualidade (BRASIL, 2006).

A violéncia fisica agride de forma fisica o individuo ao seu corpo, sio
marcas muitas vezes perceptiveis; a violéncia moral é aquela relacionada
com a fala, com o que se diz do outro, para o outro de forma a difamar e/
ou ferir a integridade moral, que tem a ver com a integridade social; a vio-
léncia sexual estd vinculada ao ato de agredir de forma sexual uma pessoa,
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violéncia esta que estd para além da penetragio, pode ser de forma palpa-
vel, maliciosa e também em falas e estimulos. A violéncia patrimonial estd
vinculada a quebra de objetos, subtragio dos mesmos ou recusa de devolver
objetos de outra pessoa; a violéncia psicolégica estd amarrada a todas essas
formas de violéncia, pois, a violéncia em suas diferentes formas agride o
psicolégico da vitima.

Todas essas violéncias estdo diretamente interligadas, uma pessoa pode
sofrer mais de um tipo delas e de diferentes formas, ndo necessariamente
estar exposta a um tipo de agressido pontual. Tais caracteristicas se apre-
sentam de maneira comum, e podem ser percebidas em diferentes ciclos ou
estigios, de acordo com a particularidade de cada experiéncia vivenciada
entre as vitimas e agressores. E necessdria a criagdo de nomenclaturas que
consigam, de forma mais licita, organizar as formas de violéncia para nio
apenas compreender e identificar, mas também para criar medidas e plata-
formas que auxiliem no combate de forma efetiva a essas questdes.

Alei é um avango proveniente de lutas de movimentos de mulheres que,
sob muita pressio, obtiveram essa e outras vitérias. Assim, percebe-se que
se torna necessdrio dar maior visibilidade a temas que ecoam nas vozes de
diversos grupos feministas.

Atualmente, as reivindica¢des dos movimentos femi-
nistas abarcam também o combate & violéncia no espa-
¢o doméstico (tanto fisica quanto psicolégica), ao abu-
so e exploragio sexual e a condi¢do precdria vivenciada
ainda por muitas mulheres em paises conservadores.
Todavia, é importante assinalar que muitos aspectos
da luta feminista inicial continuam, como a luta pelo
direito ao aborto, ainda ilegal em muitos lugares (como
é na realidade brasileira), e o saldrio que, em muitos
paises, ainda ¢ inferior ao dos homens (SEPULVEDA,
2012. p. 200).

E importante destacar que o que define a violéncia doméstica ndo é um
espago especifico, mas formas de relagdes sociais especificas preexistentes
entre o agressor € a pessoa violentada. Isso ndo “desespacializa” a violéncia
doméstica contra a mulher, mas a complexifica. Afinal, pode acontecer em
diferentes espagos (e considerando que o espago constitui e condiciona os
comportamentos), podemos facilmente afirmar que as manifestagoes em-
piricas das formas de violéncia doméstica contra a mulher também variam
de espago para espago: uma violéncia fisica que ocorre dentro de casa pode
coexistir com a violéncia moral e psicolégica no restaurante, bar, mercado,
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rua...; pode coexistir também com a violéncia patrimonial no consultério
médico ou no espago de estudo. Essas variagdes também dizem respeito as
formas como agressor e vitima se posicionam e sdo posicionados socialmen-
te nesses distintos espagos.

Por muito tempo, o termo violéncia doméstica tem
sido usado como um termo “suave”, que sugere emer-
gir em um contexto intimo que é privado e de algu-
ma maneira menos ameacador, menos brutal, do que
a violéncia fora do lar. Isso ndo procede, ji que mais
mulheres sdo espancadas e assassinadas em casa do que
fora dela (HOOKS, 2019, p. 96).

A violéncia patriarcal é sexista, racista e carrega marcas fortes contra as
mulheres, seus corpos foram mutilados, esquartejados, violados e estupra-
dos em diferentes contextos. Toda mulher jd sofreu ou sofre algum tipo de
violéncia, sem contar que a violéncia ndo ocorre apenas de um individuo
para o outro, mas estd também nas institui¢des, nos mecanismos de poder,
no Estado.

O assassinato da vereadora do municipio do Rio de Janeiro Marielle
Franco' é um marco importante, pois a voz de uma mulher negra na poli-
tica foi silenciada. Ela, que causava incomodo para além de sua fala — pela
sua cor, orientagdo sexual e género. O debate sobre a violéncia é um debate
estrutural que passa por todo um histérico social e cultural da sociedade
e que deve ser combatido primordialmente desde os primeiros momentos
da educagio escolar e familiar. Falar sobre a violéncia em suas diferentes
facetas ¢ refletir, questionar e buscar formas de mudanga social. E essencial
viver em uma sociedade em que nio se tenha medo de sofrer violéncia por
aqueles que devem nos proteger, cuidar e amar.

Conclusiao

Buscou-se um breve levantamento expresso por Federici (2017) em did-
logo com outras(os) autoras(es) na tentativa de compreender elementos his-
téricos dos processos de violéncia que marcaram profundamente o corpo
feminino. A partir dos exemplos, demonstrou-se como houve o controle
do corpo feminino por meio da limitagdo de sua autonomia e liberdade,

11 Socidloga, feminista, politica brasileira. Brutalmente assassinada em marco de 2018.
Disponivel em: https://www.mariellefranco.com.br/quem-e-marielle-franco-vereadora.
Acesso em: 23 ago. 2020.
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tanto na dimensdo da sua sexualidade quanto na subalternizagio do seu
conhecimento e forga de trabalho. Este controle resulta em e de diferen-
tes processos de violéncia psicolégica, sexual, patrimonial, moral e fisica,
dentre outras. Percebe-se como a mulher ¢ retirada do espago publico e do
mercado de trabalho enquanto seu corpo torna-se puiblico, fazendo com que
a sociedade se sinta no direito de vigi-lo, puni-lo, violenti-lo e castigi-lo.
Portanto, a mulher fica relegada ao ambiente doméstico.

Dessa forma, diante desses processos de subalternizagio, violéncia e ex-
clusio, é preciso construir ferramentas tedricas e politicas que contribuam
para visualizar a combater a opressdo contra a mulher. Afinal, esta é uma
problemitica que necessita de atengio, com isso torna-se sendo essencial
a produgio e andlise de materiais que auxiliem na produgio de politicas
publicas cada vez mais combativas e efetivas, com articulagdo com agbes
educativas com mediagdo de profissionais da drea para enfrentamento e re-
flexdo dessa problematica.
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QUESTOES DE GENERO, CLASSE, RACA E
FORMACAO EDUCACIONAL NO ROMANCE
MEMORIAS DE MARTA JULIA LOPES DE ALMEIDA

Euridice Hespanhol Macedo Pessoa'

Ler o “Memérias de Marta” em 2021, em plena pandemia da nova co-
rona virus, a covid 19%, é garantir farta produgio de lagrimas. Chora-se os
amigos mortos, chora-se por sentir a desesperanc¢a e comparar o nimero de
mulheres em dificuldade neste momento, talvez, experimentando o mesmo
sofrimento da mae de Marta, a vitva que se mudou para um cortico em
finais do século XIX. A narrativa remonta a situagdo das mulheres sem ma-
rido nos finais dos oitocentos. Marta relata sua infincia, a maior lembranga
¢ a morte do pai e o medo de Deus:

Na morte, ndo era o pavor da cova negra o que me
assustava mais, era a presenca do Pae do Ceu, de que
me fallavam a todo o instante, como uma puni¢io para
as minhas travessuras e um prémio para virtudes que
eu nio conhecia e me pareciam de assombro! Effec-
tivamente, que ouvia eu desde manhi até 4 noite? “
Menina, nio faga assim que Deus castiga”. Por isso eu
tremia toda, pensando que me queriam levar com meu
pae para a presenca desse Deus tremendo, inflexivel,
tdo alto que se ndo pudesse curvar até as minhas fa-
ces lacrimosas, para um beijo de perddo ou de piedade

(ALMEIDA, 1930, p. 7-8).

1 Graduada em letras e pedagogia, Mestranda em Educagio pela Faculdade de Formagio
de Professores da UER]. Escritora, ativista cultural. Presidente da Unido Brasileira de
Escritores/R], Diretora na Associa¢io de Jornalistas e escritoras do Brasil/R].

2 A Covid-19 é uma infecgdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuigdo global. O SARS-
-CoV-2 é um beta coronavirus descoberto em amostras de lavado bronco alveolar obti-
das de pacientes com pneumonia de causa desconhecida na cidade de Wuhan, provincia
de Hubei, China, em dezembro de 2019. Pertence ao subgénero Sarbecovirus da familia
Coronaviridae e é o sétimo coronavirus conhecido a infectar seres humanos. Os corona-
virus sio uma grande familia de virus comuns em muitas espécies diferentes de animais,
incluindo o homem, camelos, gado, gatos e morcegos. Raramente os coronavirus de ani-
mais podem infectar pessoas e depois se espalhar entre seres humanos como ji ocorreu
com o0 MERS-CoV e 0 SARS-CoV-2. Até o momento, nio foi definido o reservatério
silvestre do SARS-CoV-2. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavi-

rus/o—que—e—o—coronavirus.
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O que impressiona sdo os detalhes impressos na meméria da persona-
gem narradora, o significado do medo, originado da imposicio religiosa
que invadia os lares, a vida.

Ap6s a morte do pai, as duas Martas®, mie e filha, recome¢am uma
vida totalmente diferente, pois sio obrigadas a abandonar a casa em que
viviam. A narrativa tem como cendrio uma moradia tipica dos finais do
século XIX, um cortico®.

Memoérias de Marta foi o primeiro romance editado pela autora, publi-
cado antes como folhetim no jornal Tribuna Liberal do Rio de Janeiro, de
3 de dezembro de 1888 a 17 de janeiro de 1889, conforme informagées do
editor em Almeida (2009, p. 489). Dez anos depois, em 1899 virou livro
pela Editora Casa Durski, de Sorocaba (Sdo Paulo), com a terceira edigio
(segunda em livro), pela Livraria Francesa e Estrangeira Truchy-Leroy, em
Paris, provavelmente em 1930.

O livro retrata em suas paginas tragos literdrios do real-naturalismo.
Ambientado em um cortico no Rio de Janeiro, Capital Imperial do Bra-
sil de entdo. Podemos dizer que Memorias de Marta, por ter sido editado
antes de O Cortigo, de Aluizio Azevedo, publicado em 1890, foi o primeiro
romance brasileiro a trazer um cortico como cendrio narrativo.

No romance temos duas Martas, mie e filha, sendo que a segunda é a
narradora personagem. Marta, a protagonista, relata suas memorias, mes-
clando as passagens de tempo entre passado e presente, o livro todo traz em
suas paginas lembrancas dolorosas, sentimentos e visdes de mundo de uma
menina que conviveu desde a infincia numa comunidade popular do inicio
do século, narrando a dificil miséria exposta dentro do cortico, sua casa
ap6s o falecimento do pai:

Nio posso acompanhar o movimento de transi¢io da
nossa vida, desse tempo para outro, em que habitamos
um corti¢co de Sdo Cristévio. Ahi ja minha mie nio
tinha criados, nem mesmo a velhinha que nos acom-

3 Marta, a narradora, conta sua vida desde a infincia, sua mie do mesmo nome, Marta,
torna-se lavadeira e engomadeira apés a viuvez. O drama realista, em primeira pessoa,
¢ uma saga de dependéncias entre mie e filha, com um processo de maternagem que
representa, como modelo, a mulher do inicio do século.

4 Cortico ¢ a denominagio dada, no Brasil, a uma casa cujos comodos sio alugados, ser-
vindo cada um deles como habitacio para uma familia. As instalagbes sanitdrias sio
comuns. Geralmente ocupados por familias de baixa renda, os cortigos sio chamados
tecnicamente de «habitagdes coletivas precarias de aluguel».
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panhava outrora, e que partiu nio sei para onde, nem
com quem. Lembro-me de que viviamos nés duas sés;
minha mie engommando para fora, desde manha até
4 noite, sem resignagio, arrancando suspiros do peito
magro, mostrando continuamente as queimaduras das

mios e a aspereza da pele dos bragos estragada pelo
sabio (ALMEIDA, 1930, p. 9).

Analisando o fragmento acima, o texto nos mostra uma Marta de ori-
gem burguesa, numa casa com criados e uma velhinha que as acompanha-
va. Trazendo as interpretagdes seménticas 4 tona, verifica-se na posi¢do das
duas Martas o rebaixamento momentaneo de classe social. Trata-se de uma
mulher burguesa com sua filha pequena, sendo obrigada a assumir a posi-
¢do de arrimo de familia num contexto onde a mulher era desamparada em
casos de viuvez ou abandono paterno. Poucas mulheres sobreviviam sem
sofrimentos naquela realidade excludente em relagdo ao género. A viuvez,
certamente era um grave problema para qualquer mulher naqueles tempos.
Levando em conta o estilo de vida, o modelo que cada familia poderia
ou nio estar incluida naquela sociedade dirigida por uma 6tica patriarcal,
vamos encontrar variagdes que podem considerar desde a situagido finan-
ceira as limitagdes de idade, o szatus social, perpassando, certamente, pelas
questdes de classe e raga. A mie da nossa narradora havia perdido tudo,
o marido havia cometido suicidio apés ser acusado de um roubo que nio
cometeu. Tiveram que abandonar a casa onde viviam com conforto, a mu-
danga fez com que Dona Marta encontrasse como atividade ser lavadeira
e engomadeira. Esta profissdo é comum no Brasil dos oitocentos, especial-
mente entre as mulheres das classes populares em busca do sustendo da
familia. Sobre as questoes das vitvas em finais dos oitocentos e inicio do
século vinte temos:

As vitvas oitocentistas, identificadas pelo seu luto os-
tensivo, exibindo sua dor e suas mazelas, eram uma
lembranca indesejdvel da finitude da vida e a expressio
do sofrimento, da perda e do vazio. Contidas, silencio-
sas e silenciadas, passaram ao largo da Histéria e dos
assuntos considerados interessantes e que poderiam
atrair a atencdo do mundo académico, exceto quando
o estudo se relacionava a familia e ao envelhecimento

(BRANDAO, 2013, p. 17).

Portanto, a vida para as mulheres viivas que perdiam seus bens mate-
riais, naquele contexto, ndo apontava caminhos de superagio ao abandono
e falta de recursos, uma das poucas saidas era lavarem e engomarem roupas
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como ganho e sustento. A vida no corti¢o reunia essas mulheres em torno
de um unico local onde havia d4gua para a lavagem das roupas. Era realmen-

te uma atividade popular:

Lavar roupas era um negécio no século XIX, nio ape-
nas no Brasil; uma profissio que concentrava principal-
mente mulheres pobres, que trabalhavam em conjunto.
As lavadeiras faziam parte da paisagem das cidades,
causando brigas e confusées ao redor de bicas, chafa-
rizes e rios. Zola escreveu A4 Taberna (materiais, naque-
le), em 1876. O romance conta a histéria de Gerais,
uma lavadeira que ensaia um projeto de emancipagio
econdmica, mas que, pressionada pelas circunstincias
e pelo alcoolismo, vé sua vida arruinar-se. No Rio de
Janeiro, os lugares que reuniam tanta gente acabavam
por se tornar locais de confusio, sendo muitas vezes
alvo de batidas policiais. Brigas por amor, por tentati-
vas de roubo ou mesmo por espago ao redor das bicas e
fontes de dgua acabavam inimeras vezes numa profu-

sdo de palavroes (MONTELEONE, 2019).

Em virtude dessa atividade, a mie da protagonista precisava sair as ruas
para entregar as roupas limpas e engomadas, numa dessas entregas, a nar-

rativa nos apresenta O mo

mento em que Marta enxerga a diferenca entre a

sua miséria e a vida da filha de uma das clientes de sua mie:

Como me achei triste e feia ao lado d’aquela menina
da minha idade! Ella, muito alva, corada, olhos rasga-
dos a brilhantes de alegria e de orgulho, o vestido claro,
curto, bibe branco bordado, meias pretas esticadas por
cima dos joelhos. Eu, pélida, o cabelo muito liso, feito
em uma tranca apertada, as pernas magras, as meias
de algodio engelhadas, o vestido de 14 cor de havana,
muito comprido e esgargado, os sapatos de duraque
rotos!Ella compreendeu-me e demorou-se maldosa-
mente a confrontar-me com altivez. Eu sentia-me hu-
milhada e com vontade de chorar (ALMEIDA, 1930,
p-17).

Porém, apesar de conviver com os mesmos cotidianos de misérias dos

seus vizinhos, no decorre

r do romance a narradora enfatiza a vida no cor-

tico com olhares claramente burgueses, trazendo uma realidade escura e
triste, nada de belo é apresentado das gentes de sua vizinhanca, naquele
ambiente apresentado como sujo, fétido e até insalubre, ela manifesta estra-

nheza e repulsa.
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Chamavam-me lesma! molle! palerma! E riam-se das
minhas quedas, da minha magreza a da minha timi-
dez. Eu em comeco estranhavaaquella moradia, com
tanta gente, tanto barulho, num corredor tdo comprido
e infecto onde o ar entrava contrafeito, a 4gua das bar-

rellas se empogava entre as pedras deseguaes da calga-
da (ALMEIDA, 1930, p. 11).

A menina branca de origem burguesa, que se tornou uma menina pobre,
descobriu na escola o desejo de ser como sua professora, seu esforco a levou
a ser escolhida como discipula e protegida da sua professora branca e bem
casada, o que foi primordial para o futuro da nossa narradora personagem.

Os estereétipos aparecem o tempo todo nos sentimentos de rejei¢do de
Marta ante a situagio da sua vida no cortico. Até as manifestagcdes de afeto
eram envoltas de sofrimento e imagens que singravam a leitura pela forma
dura nas transcrigbes da narradora:

Eu, as vezes, ia brincar para a porta com umas crian-
cas da vizinhanga: mas as pequenas eram brutinhas e
magoavam-me os pulsos, puxando com for¢a por mim.
Eu cahia, chorava alto, minha mie corria a soccorrer-
-me e levava-me ao collo para dentro. Sentia-lhe a res-
piragdo offegante, as mios muito quentes e os beigos
seccos, queimados, que ella unia 4s minhas faces em

beijos longos e sentidos (ALMEIDA, 1930, p. 10).

Nesse romance, nio encontraremos nada que nos possa remeter a uma
situacdo folhetinesca. Na pdgina 12, Marta narra sua timidez e docilidade,
o que pode ser traduzido por medo e passividade diante do que chamava de
vida bruta das outras criangas, seu almogo quase sempre era café ralo com
um pedago de pio, apesar dos sacrificios maternos, descrito de forma pesa-
rosa pela filha ao ver com imenso sofrimento a vida da mie.

Nio menos dificil é uma cena na casa de uma personagem a quem o
livro se refere como “Ilhoa™, Marta fica na casa desta vizinha quando a
mie precisa sair para entregar as roupas engomadas. A filha da portuguesa,
vendo que ela estd com fome, tira dos guardados um pedago de carne com
farinha. Ao flagrar a menina comendo, a “ilhoa” avanga na filha que ofere-
ceu a iguaria com demonstragdes de violéncia.

5 Aquela que € natural ou habitante de um dos arquipélagos portugueses (Madeira ou
Acores).



A Carolina, filha mais velha da ilhoa, era compassi-
va e bondosa. Ha flores nos pintanos, e reflectem-se
muitas vezes na lama os raios das estrellas. Eu gostava
della, que era como que uma aza a proteger-me das
maldades dos irmaos mais novos. Nesse dia ella notou
que eu tinha fome: & que jd aviam passado quatro horas
sobre o meu pobre almogo de café fraco e pao secco.
Eu tinha apenas sete annos a nessa edade o appetjte
nio dorme; pois bem, a Carolina, condoida, deu-me
um boccado de carne com farinha, dizendo-me ao
mesmo tampo umas cousas consoladoras a meigas. Eu
devorava verdadeiramente aquelle acepipe raro quan-
do a ilhda chegou. Vendo-me, perguntou admirada: —
Quem te deu isso? [...] Eu tinha a bocca cheia a nio
pude responder logo. A Carolina disse sem titubear,
com toda a sua costumada serenidade, que tinha sido
ella A miae enfureceu-se e fechando apertadamente as
mies, deu-lhe, com toda a rijeza de seus pulsos de fer-
ro, uma meia dizia de soccos que a deitaram por terra.
A Carolina affirmava que o quinhio que me dera era o
seu, s6 o seu, que ella ndo tinha vontade de jantar. [...]
— Nio me importa, continuava a enraivecida mulher,
bato-te para que saibas que ndo se mexe na comida

sem minha licenca! (ALMEIDA, 1930, p. 13-14).

Estranha-se a maneira da narradora referir-se a filha da Ilhoa, Carolina,
dizendo que ha flores no pantano. Percebe-se na personagem narradora
uma constante e repetida ideia de mostrar os moradores do corti¢o como
sujos, brutos, violentos, com rarissimas exce¢des. Nas entrelinhas desses
enunciados construidos para dar voz a protagonista, parece haver um grau
comparativo que eleva a classe de sua origem como classe superior, pois
nada, nem ninguém naquele cortico livrava-se das criticas contundentes da
nossa narradora implacével e desiludida com a sorte.

A questdo de classe é apresentada com maior for¢a ainda, numa cena
que mostra a diferenga entre a filha de uma cliente para quem a mae de
Marta lavava roupa e a Marta menina, que rememora esse passado, expon-
do seu sentimento de crianga diante da enorme desigualdade, sentindo-se
um trapo, revoltada sem saber o porqué, mas sentindo o imenso vazio que a
separava da filha dessa cliente:

No vio de uma janella, ao lado da moringueira enver-
nizada, uma menina da minha edade vestia, em uma
boneca de cara de louga e corpo de pellica, um traje de
velludo bronzeado, prendendo-lhe nos cabellos mui-
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to louros um lago da mesmacor. Vendo-me, sentou-se
em um banco baixo e poz-se a tirar de um cofre fatos
de seda, de setim e de cachemira para a sua querida
boneca. Chamou-me, fez-me sentar a seu lado, mais
por vaidade que por outra cousa, e desenrolou 4 minha
vista o grande enxoval de M/le. Rosa. Ria-se muito das
minhas exclamag¢Ges e movia mademoiselle em uns tre-
geitos graciosos, dizendo palavras améveis e pretencio-
sas. Depois, enfastiada de brincar, fallou-meda mestra,
das amigas, de uma festa de Natal a que assistira, de
caixas de améndoas forradas de seda, de bombons, de
joias, de passeios. Conduziu-me depois para defronte
do espelho, um grande espelho, que vinha do tecto ao
chio, tomando uma parede toda. Como me achei triste
e feia o lado d’aquella menina da minha edade! [...] Eu
sentia-me humilhada a com vontade de chorar (AL-

MEIDA, 1930, p. 17).

No fragmento abaixo, Marta ganha roupas usadas, prética que ela con-
sidera humilhante, podendo-se sentir no texto o grave quadro de desigual-
dade social existente naquele final de século, mas dessa forma, ela pode

frequentar a escola:

Lucinda nfo estava, fora para //o collegio. A mie tinha
separado umas roupas, ja curtas e apertadas para a filha,
e deu-m’as. D’essa vez custou-me menos a receber da
caridade. O primeiro passo é sempre o mais difficil em
uma vereda desconhecida. Habitua-se a gente a tudo
até ao perigo, até 4 humilhagdo! Perguntaram-me se
eu ja sabia ler. Minha mae respondeu que nio. — Mas
porque a nio mette na escola?! Ella jd tem edade de
aprender... — E que eu nio podia mandar minha filha
tdo pobresinha para. a escola... agora que tem esta rou-
pa sim, posso trazel-aasseiadinha e leval-a 14. — Faz
bem, faz bem, disseram ameigando-me, as bondosas

senhoras (ALMEIDA, 1930, p. 19).

A esmola, as “doagdes” caridosas que muito foram incentivadas por
parte da igreja para que as mulheres das classes burgueses pudessem se
apresentar a vida publica como senhoras bondosas, também é narrada no
livro Histéria das mulheres no Brasil:

[...] os religiosos refor¢avam a hierarquia existente en-
tre homens e mulheres e o ideal de reclusio feminina.
Entretanto, a0 mesmo tempo promovia um modelo de
sacrificio pessoal e resignacio a ser adotado pelas mu-
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lheres, a institui¢do religiosa podia fornecer-lhes um
espago de atuagdo [...] A prépria institui¢io reservava
alguns papéis ativos para elas ao incentivar que prati-

cassem filantropia (HABNER, 2016, p.48).

No mesmo texto, vamos da caridade a perversidade, praticas urbanas
sentidas na pena de Julia Lopes: Maneco, o filho da portuguesa, com
menos de 10 anos sofre de alcoolismo, vitima do dono do botequim que lhe
dava bebida para vé-lo embriagado e fazer chacota do mesmo. A descricio
primeira sobre o menino, é como muitas outras, mostrando as impressoes
tristes de Marta:

O Manéco tinha oito annos, era magro, orelhudo e
pallido; cheirava sempre a cachaga e Vivia fumando as
pontas de cigarros encontradas no chio. Era elle quem
mais me affligia, entretanto quem mais me procurava!
Quando se ria mostrava as gengivas arroxadas, como se
estivessem cozidas pelo dlcool, e os dentes grandes, de-
seguaes, ainda muito novos. Era alto para a edade, mas
magrissimo, com o peito fundo, e bragos e as pernas
moles (ALMEIDA, 1930, p. 21).

A cachaga, bebida brasileira, atualmente conhecida no mundo todo,
tinha a fama de ser a bebida dos desgragados, dos pobres, das classes po-
pulares. Tal é a fama da mesma, que quando se pensava em alcoolismo, a
imagem social era do pobre, do homem sem posses, caido na sarjeta das
ruas, sujo, sem moral ou cardter para livrar-se do vicio. Ao ser pertencente
as classes populares, era atribuido culpa por sua “desgeneragio”. Cabe aqui,
um paréntese sobre a ideia social do alcodlatra naquele momento e sobre a
bebida “cachaga™

Cabe ressaltar, no entanto, que a cachaca mesmo sendo
apreciada por pessoas de diferentes segmentos sociais,
geralmente, esteve associada as camadas mais humil-
des da populagio, adquirindo também seu consumo
certo preconceito (bebida de pobre, de negro, sendo,
inclusive, menos valorizada em relagdo a outros tipos
de bebidas), conforme Alencastro esse aspecto estd
correlacionado ao seu papel de mercadoria-escambo
de escravos africanos e também pela associagio que se
estabeleceu entre a cachaga brasileira e Sdo Benedito,
o santo negro, esta ‘representagio racial do santo se
agregou ao uso de bebida que até o inicio do século
XX foi considerada no Brasil como uma bebida quase

exclusivamente de negros” (SALES, 2010, p. 172-173).
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Da morte de Manéco. Os recortes de desigualdades continuam através
da fala da nossa protagonista enredo afora. A primeira amiga de Marta na
escola, é descrita como tantos outros personagens mesticos das tramas de
Julia Lopes como a “mulata” e os costumeiros esteredtipos de raca (feia,
escura, marcada de bexigas, pouco inteligente...), que flanavam nos finais
do século XIX, sob os preconceitos de raga:

Dediquei-me principalmente a uma menina mula-
ta, que, mais adiantada do que eu, tinha a paciéncia
de ensinar-me as licdes. Ficava a meu lado; era feia,
escura, marcada de bexigas, com olhos pequeninos e
amortecidos, o cabello muito encaracolado a curto.
Chamava-se Mathilde, teria doze anos e estava havia
trés na escola; era pouco intelligente, e ndo passava do

Segundo livro de leitura, por mais esfor¢os que a profes-
sora fizesse (ALMEIDA, 1930, p. 24).

Sobre Matilde, a narrativa relata um roubo que foi descoberto em fla-
grante, as humilhag¢des na corre¢io do mesmo faz de Matilde uma aluna
proscrita na classe. Com o tempo, o romance nos relata que a “mulata” ficou
violenta, revoltada e acabou sendo expulsa. Nesta passagem do texto, vamos
pedir a presenca de Lélia Gonzalez (2020, p. 160):

[...] discriminagdo de sexo e raga faz das mulheres
negras o segmento mais explorado e oprimido da
sociedade brasileira., limitando suas possibilidades
de ascensio. Em termos de educagio, por exemplo, é
importante enfatizar que uma visio depreciativa dos
negros é transmitida nos textos escolares e perpetuada
em uma estética racista [...].

Passando essa observagio de Gonzalez para o advento dos ideais médi-
cos recém chegados ao Brasil em finais do século XIX, Lélia também nos
elucida:

[...] sabemos que o colonialismo Europeu, nos termos
com que hoje o definimos, configura-se no decorrer da
segunda metade do século XIX. Nesse mesmo periodo
o racismo se constitui como a “ciéncia” da superiori-
dade euro cristd (branca e patriarcal), na medida em
que se estruturava o modelo ariano de explicagio que
viria a ser ndo s6 o referencial das classificacdes trid-
dicas do evolucionismo positivista das nascentes cién-
cias do homem, como ainda hoje direciona o olhar da
producio académica ocidental (GONZALEZ, 2020,
p-129).

80



Na fala de Lélia Gonzalez temos o nascimento da eugenia® que neste
contexto ji comeca a influenciar os pensamentos sociais no Brasil, acen-
tuando a situagio de discriminagio e exclusdo das populagdes negras apds
escravizados, limitando os direitos em rela¢do a educagio e ascensio social.

Mesmo presenciando tantos episédios excludentes, a escola foi para
nossa narradora o lugar mais feliz, a imagem da esperanga, o espaco de
futuro para subir socialmente. Seu sonho sempre presente: ser professo-
ra, tirar a mie do corti¢o e dar a ela uma vida mais digna, sem tantos
sacrificios. Num contexto repleto de marcas de Interseccionalidade’, de
desigualdades sociais, retratado pela narradora em Memérias de Marta, as
tristezas sdo expostas, a melancolia das férias que a privavam da escola, que
para ela era o momento de livrar-se do seu ambiente domiciliar, enclausu-
ravam-na no quarto do cortico, infeliz até ficar doente. O romance ¢ uma
ode a educagio, como se a escola fosse, para as meninas das classes popula-
res o Unico e maior caminho para um futuro sem as misérias narradas por
Marta. Tornar-se professora é desejo da personagem. Ja naquele momento,
as mulheres haviam conquistado o magistério nas classes iniciais. Podemos
dizer que foi uma conquista, apesar de encontrarmos na histéria da edu-
cagdo a alusdo ao pendor maternal para exercer as fungdes de educar nas
séries iniciais. Naquele momento, falava-se na necessidade de educar o sexo
feminino, oferecendo para as mulheres o papel de educadoras da infincia.

Desta forma, foi atribuido a mulher uma espécie de dom natural para
o exercicio do magistério infantil. Portanto, houve um deslocamento do
lar para as salas de aula, como se este, também fosse um local santo, uma
atividade missiondria. Essa possivel introdugio do sexo feminino no espago
educacional, relativizou uma nova questdo de género e pode relativamente
ter impedido a inser¢do de muitas meninas em outros campos profissionais.

6 O conceito de eugenia ¢ atrelado a um discurso de melhoria da espécie humana. Nos
Estados Unidos, a teoria foi influente na histéria e cultura norte-americana a partir do
século 19, determinando desde leis antimiscigenagido que proibiam casamentos interra-
ciais e estabeleciam esterilizagdo compulséria em mulheres latinas, negras e indigenas.
No Brasil, a eugenia foi abragada por médicos, cientistas, jornalistas e intelectuais da
época, que também defendiam uma série de praticas para “melhorar” a nagio brasileira.
Nos jornais, ndo era incomum encontrar artigos exaltando a eugenia.

7 Interseccionalidade ¢ um conceito sociolégico que estuda as interagdes nas vidas das mi-
norias, entre diversas estruturas de poder. Entio, a Interseccionalidade é a consequéncia
de diferentes formas de dominagio ou de discriminagdo. Ela trata das interse¢des entre
estes diversos fenémenos.

81



No percurso da histéria da profissio docente, encon-
tra-se o ingresso da mulher professora repercutindo
significativamente no processo de defini¢ées e cons-
trugio da identidade do magistério, o que, segundo
Nunes e Ramalho (2006), trouxe modifica¢des acerca
da identidade de género e da identidade profissional da
docéncia. Na construgio da identidade de género estio
presentes as relagdes entre espago publico e privado,
bem como as representagées do que era julgado “ade-
quado”ao feminino e ao masculino. No caso do magis-
tério primdrio, essas relagdes se encontram imbricadas
na construcio da identidade docente e no processo de
transformagio desta profissio como feminina. No en-
tanto, os autores alertam ser necessirio compreender
este processo de feminizagio sem desconsiderar que
a saida dos homens da sala de aula nio “significou sua
auséncia do campo educacional, no qual permanece-
ram e permanecem em cargos de comando e poder, o
que denota uma significativa presenca da dominagio
masculina no ambito da docéncia” (UEKANE, 2010,
p- 44).

Marta progredia na escola empreendendo esfor¢o para a realizagio do
seu sonho, amparada pela lida penosa da mie, queimando os bragos no
terro de engomar, que de tdo pesado foi apelidado popularmente de ma-
xambomba®. Uma nova estudante ganhou sua admiragio, seu nome era
Clara Silvestre, que também parece evadir da escola, com quem mais tarde
Marta tem um encontro inesperado e surpreendente. No reencontro das
duas colegas de classe, Clara lhe declara grande admiragio e diz que gosta-
ria de ter sido igual a ela, no texto, a situagio é descrita num didlogo semi
velado, mas que nas entrelinhas, a moga vestida com exagero e um certo
requinte, estd na companhia de diversos rapazes estranhos que reclamam
em voz alta sua volta a presenca deles dentro de um automével, o que nos
dd a entender que a menina vaidosa e sonhadora, tornara-se uma prostituta.
Sobre os cotidianos escolares apresentados por Marta, a filha da D. Marta,
a lavadeira, na escola de meninas, ela fala de evasio escolar, apresentando o
fato com pouco ou nada relevante:

Em cada anno que comega ha uma onda nova de me-
ninas, que entram, e um grande vicuo de meninas que
sahiram, algumas sem uma palavra a0 menos de despe-
dida! Cada dia occorre-nos a lembranga uma ou outra

8 Vagio ferrovidrio com mais de um pavimento.
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collega que ndo torndmos a vér! (ALMEIDA, 1930,
p-41).

Neste contexto em finais do século XIX, GOUVEA (2007, p.133) em

estudo sobre questdes de evasio escolar, esclarece:

A identificagio da presenca da populagio de origem
africana nas salas de aula nio significa negar as tensoes
na convivéncia de criangas de origens raciais diferen-
ciadas e os conflitos subsequentes. Como apontado
anteriormente, Almeida (1899) comenta que muitos
pais tiravam os filhos das escolas publica, temendo a
convivéncia com criangas negras.

Tornar-se professora era o desejo da personagem, como se fosse a unica
saida para alguém que se enxergava tdo feia, sem atrativos, sem nada que
pudesse chamar a atencio de um rapaz, ja que o casamento para as mulhe-
res naquele periodo, era considerado o caminho ideal. No entanto, Marta
tornou-se discipula de sua Mestra, que a orientou, ajudando e valorizando
seu esfor¢o até tornar-se professora. Porém, a educa¢do naquele momen-
to lancava mio da formagio pela pritica direcionada ao género feminino,

como nos relata Gondra e Schueler (2008, p. 205-206):

A primeira vista, ao analisarmos os saberes prescritos
para a formagio escolar das meninas, podemos salien-
tar, como o fez grande parte da historiografia especia-
lizada na temadtica da escolarizagio, que a preparagio
para vida doméstica era o ideal de instru¢do primdria
feminina, pelo menos conforme foi estabelecido pela
legislagdo. Estes estudos afirmam que, durante todo o
século XIX, tal diferenciagio curricular se relacionou a
manuten¢io de um modelo dominante e hierdrquico
nas relagdes sociais de género, que implicavam o do-
minio patriarcal e a reserva de fun¢oes domésticas as
mulheres [...]. Além disso, é preciso considerar tam-
bém que um dos modelos de aprendizagem do oficio
docente entdo vigente implicava o recrutamento de
aprendizes, alunos e alunas das préprias escolas que, na
condi¢do de monitores(as), auxiliares e professores(as)
adjuntos(as), eram formados(as) pela pritica, por meio
de processos de transmissdo direta dos saberes do ofi-
cio. Nesse sentido, ao longo do século, grande parte
das meninas e mulheres que se fizeram professoras pri-
mirias, aderindo ao magistério em escolas e colégios
publicos ou particulares [...].
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Em relagdo 4 educagio formal, para muitas meninas das classes popu-
lares, este era um tema que nem sequer era cogitado, suas presengas e im-
portincia na manutengdo da vida, substituindo a mie que precisava exercer
atividades de ganho, ou mesmo andando pelas ruas da cidade em busca de
diversas atividades em meio a pobreza que se instalou apés a aboligdo da es-
cravatura, tornava-as vitimas do distanciamento com as letras e as escolas.
Elas muito cedo assumiam o papel de ajudante da mae, como era o caso de
Carolina, filha da portuguesa. Trabalhava e abandonava-se no cuidado com
os irmios e assumia pela imposi¢do austera da mie, o fazer doméstico para

manutenc¢do da familia:

Passava as tardes em casa da vizinha, brincando com
a Rita e o0 Manéco, enquanto a Carolina trabalhava. A
pobre soffria calada as rebentinas da mie, estava sem-
pre magra, espigada, e no seu rosto oval e sardento, os
olhos claros derramavam uma tristeza impressionado-
ra. Era a doenga, era o cansago, porque ella estupidifi-
cada pelo meio, nem tinha consciéncia do sofrimento”

(ALMEIDA, 1930, p. 30).

Sobre a situagdo das criangas naquele final de século, nos elucida Schue-

ler (1999, p. 1):

Em meio a essa populagdo que dominava as ruas, as
criangas e jovens representavam seus papéis de “pe-
quenos agentes” na luta cotidiana. Moleques de reca-
dos, vendedores ambulantes, criados e aprendizes, as
criangas populares, escravas, livres nacionais ou es-
trangeiras, exerceram diversas fun¢bes na sociedade e
teceram com suas mios um quinhdo da histéria. Nas
principais cidades do Império, as criangas e jovens re-
presentavam espetdculos & parte. As fontes primdrias
disponiveis, como os Relatorios Provinciais, os arquivos
de policia, os relatos dos viajantes e contemporineos,
os documentos das instituicées de assisténcia leiga,
religiosa e educacional, assim como outros intmeros
documentos, chamam a atencdo para a presenca e a
vivéncia marcantes das criancas e jovens na vida do
Império, notadamente aquelas pertencentes as classes
trabalhadoras e pobres.

Nio seria dificil encontrar razdes para que tantas criangas fossem assi-
duas frequentadoras das ruas, o romance mostra os corticos com seus co-
modos apertados e a condi¢do de higiene comprometida, vem nos dizer
para além das lembrancas de Marta, as mazelas de todos os tempos, nos
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remetendo ao momento de pandemia neste 2021, com o coronavirus. Como
estardo nossos alunos das escolas publicas, das nossas periferias, onde um
pequeno comodo pode abrigar mais de uma familia? Quantas enfermidades
ainda sem recurso... e a vida parca. Nos conta Marta, sobre as doencas que
certamente acometiam outras criangas:

Ao expirar das férias, cahi gravemente doente. Desen-
volvera-se no cortigo a epidemia terrivel de diphteria,
e o sarampo. Minha mie, enlouquecida, nio me de-
samparava... velava assidua noite e dia, por sua pobre
doentinha, evitando o menor golpe de ar, proporcio-
nando todo possivel conforto. Logo no primeiro dia
de doenga, correu 4 casa do médico, de manhi, mas s6
4 noite é que elleappareceu, o que a desesperava de im-
paciéncia... eu gemia baixo, enfraquecida e prostrada
pela intensidade da febre. Delirei, tive suffocacdes me-
donhas e s6 depois de duas semanas pude levantar-me,
muito tremula a muito impertinente (ALMEIDA,
1930, p. 37).

Em diversos momentos da histéria, podemos encontrar preocupagdes
relacionadas as condi¢des de satde dos centros urbanos. As questdes vindas
do continente Europeu, as dificuldades e os projetos que sempre permane-
ciam na inteng¢do de banir da capital uma imagem da pobreza. Os cortigos,
considerados habita¢ées coletivas, eram alvo desses projetos:

Politicas de controle e limpeza das habitagdes coletivas
e dos espagos “imundos” das cidades foram alvos das
batalhas dos poderes publicos, os quais recorriam aos
ideais de racionalidade cientifica, “ordem” e “progresso”
para justificarem sua intervencio, a despeito das dife-
rengas sociais e das lutas de classes. Apontando para a
necessidade de higienizar e sanear, vacinar, construir
diques e lavadouros, habitagdes salubres, edificios, es-
colas e colégios etc., os higienistas, médicos e demais
dirigentes imperiais intentavam ndo apenas transfor-
mar e modernizar as cidades, mas atingir os costumes

e hébitos da populagio (SCHUELER, 1999, p. 1).

Encontramos em Memorias de Marta imagens muito tristes, relatando
as mortes, os crimes que aconteciam no corti¢o, o meio considerado em-
brutecido em partes da narrativa e por fim, a volta a escola, onde Marta
estava imensamente feliz por poder levar Lucia, uma das filhas da Portu-
guesa. Até que, num certo dia, na volta da escola, encontram ajuntamento e
barulho em frente ao botequim e a policia segurando a “Ilhoa” possessa de
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raiva, depois de ter partido com violéncia para cima do dono do botequim
que embriagava o Maneco, agora, desenganado por um médico, em estado
avancado de cirrose. A tristeza deste momento, a fragilidade da vida pobre.
Carolina, cuidou do irméo até o ultimo suspiro:

[...], entretanto, a Carolina lavava o irm3o com um
panno molhado, e vestia-o com muito cuidado, como
se temesse desprender-lhe os bragos ou as pernas....
Pesava um abatimento extraordindrio sobre aquela
gente. Nenhum grito, nenhum accesso, nenhum ata-
que perturbou a tristeza grave, a solemnidade d’aquella
morte tdo esperada e tdo triste.... Estavam todos can-
sados, silenciosos e quietos. Chegou emfim a hora das
despedidas. A Rita beijou o irmio na testa, fechando os
olhos, com um leve estremecimento que lhe percorreu
o corpo. A Carolina beijou-o na boca, innundando-o
de lagrimas. O pae aben¢oou-o muito commovido; a
mie entdo suspendeu nos bragos aquelle corpo imével
de uma magreza transparente, e conchegou-o ao peito,
como se o quizesse guardar; depois beijou-o longa-
mente, longamente, e foi depol-o no caixio, sem flores,

sem um crucifixo, sem nada (ALMEIDA, 1930).

A morte de Maneco passa pela trama como um feixe de realidade na-
quele espago pobre e sem cores. A dor da familia é igual a dor de qualquer
menino que morre, mas as circunstincias, o motivo torpe, o desamparo
daquela miséria, realmente oferece um rastro de dentncia que perpassa a
questdo de classe, raga e género. Fosse Maneco uma menina, nio seria ofe-
recido a ele os goles didrios de cachaga para tolo divertimento.

O conceito de maternagem’ é emoldurado na despedida da portugue-

sa do seu filho de 10 anos e na dedicag¢io e amores incondicionais da D.

Marta, a mie, e implicito na voz da narradora do romance em questio, lan-

o1e . « »

¢ando para a mulher um certo grau de culpabilidade por eventuais “erros
na educagio da prole:

Com que orgulho eu penso na desvelada sollicitude
que tem em geral a mulher brasileira para o filho ama-
do! Nio o repudia nunca, trabalha ou morre por elle.

9 O conceito de maternagem na atualidade coloca a mulher numa posicio de dedicagio in-
condicional em relagio aos filhos. A sociedade contemporinea com base nos postulados
positivistas ainda possui uma visdo patriarcal do tipo de “mie ideal”: aquela que dedica
integralmente seu tempo para cuidar dos filhos, que abdica de seus anseios individuais
em beneficio da familia heteronormativa.
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Coragdo cheio de amor, perdoemos-lhe os erros da
educacio que lhe transmitte e abengoemol-a pelo que
ama e pelo que padece! (ALMEIDA, 1930, p. 140).

A maternidade na figura da mae de Marta, retrata a extensdo da mater-
nagem na santificagio da mulher segundo os padrdes positivistas'® daquele
final de século: uma proposta para que as mulheres tivessem o lar como seu
altar:

Assim, a fung¢ido bédsica da mulher é manter a harmo-
nia na sociedade doméstica, educar os filhos dentro da
mentalidade da ordem, da sujeigio e do respeito aos
pais e, por extensio, aos adultos e as autoridades cons-
tituidas. O lugar de sua atuagio se restringe as pare-
des domésticas, onde ela se mantém como ‘rainha do
lar’, na dependéncia econdmica de seus maridos que,
segundo Augusto Comte “deve sustentar a mulher, a
fim de que ela possa preencher convenientemente seu

santo destino social” (PEREIRA, 2016, p. 237).

Mesmo que esse modelo de mulher e essa santidade atribuida ao sexo
feminino fosse algo considerado importante, as classes populares forneciam
mio de obra para as fibricas e industrias. Mulheres e criangas foram mao
de obra tdo necessiria, que segundo Scott (2016, p. 18): “Em 1872 (ano do
primeiro recenseamento geral do Brasil), as mulheres constituiam 76% da
forga de trabalho nas fibricas”. Portanto, como podemos notar, as mulheres
das classes populares sempre trabalharam para o sustento de suas familias,
de maneira formal ou informal, mas sempre foram a luta por dinheiro e as
ruas para cumprir suas labutas didrias, e a narrativa expressa esses movi-
mentos cotidianos nas habita¢des do cortico onde residiam nossas protago-
nistas.

O progresso de Marta na escola e seu afinco para tornar-se mestra foram
aos poucos ganhando forma:

Ao fim de dois annos fiz exame com desembaraco e
firmeza: ficaram ahtonitas as professoras, que me sa-
biam timida e nervosa. Foi um dia de triumpho para
mim, que nunca me vira tio bonita, com o cabello

10 O Positivismo destina 4 mulher um papel social de rainha do lar como formadora dos
seus filhos e conselheira do seu marido, pela qualidade da sua cultura intelectual e pela
sua sensibilidade, a mulher representa o poder moderador doméstico, que modifica, pela
afei¢do, o desempenho do homem. E uma filosofia conservadora que trabalha a distingdo
dos géneros e defende o poder hegemoénico masculino.
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crespo a papelotes, o vestido branco transparente a fita
azul do uniforme a tiracollo. Aquelle vestido, aquelia
fita, quantas horas de trabalho custaram 4 minha po-
bre mie! Hoje vejoosatravez das lagrimas de saudade e
reconhecimento; entio via-os entre os risos da vaidade
e da ignoréncia, a ignorincia natural na despreoccupa-
¢do da meninice! (ALMEIDA, 1930, p. 280).

Com o pequeno salirio da ajudante da professora, as duas Martas mu-
daram-se para a casinha perto da escola. Enfim fora do cortico, o lugar
que Marta tanto rejeitou a vida toda, de onde sempre quis sair, de onde
presenciou tantas desgragas, o comodo sombrio e frio ficava para trds. Nao
era nenhum palacete, uma casinha simples, mas onde entrava o sol. Talvez
isso fosse o que todo ser desse mundo deveria ter direito: ao sol.

Fizemos a mudanga. Agora entrava sem frouxiddo a
luz do dia na nossa morada alegre, com um bello chei-
ro a nova, toda envernizada e limpa. A mobilia desta-
cava-se de velha, rara e feia naquelle ninho risonho e
fresco; mas.... ora! isso a pouco e pouco se iria arran-
jando também. Minha mie trabalhava sempre; assim
era preciso para sustentar-nos. A nossa vida nio de-
corria num scenario tdo lugubre, mas estava longe de

poder ser considerada feliz (ALMEIDA, 1930, p. 77).

A vida da menina Marta, figura como exemplo de perseveranga e ho-
nestidade, modelo da sociedade de entdo, num discurso de pureza incon-
testavel. Parece que o texto quer nos dizer o tempo todo que sua origem
burguesa, branca, nio a havia feito para o ambiente do cortico, que sua te-
nacidade e objetivo serviria para todas as mogas que lessem suas memorias:

Assim cheguei dedade de vinte annos, passando o me-
lhor tempo da vida a estudar para ensinar, ou curvada
sobre a costura, ao lado de minha mie, que enfraquecia
muito e trabalhava sempre.... Eu ndo tinha amigas in-
timas, nem amores; nio dangava nunca, nio lia novelas

[...] (ALMEIDA, 1930, p. 82).

O entanto, para tornar-se professora, ela e seu empenho, conquistaram
a ajuda e a aten¢do da sua Mestra, que a conduziu desde pequena para
realizar o se derradeiro sonho, o que nos leva a crer nas dificuldades das
mulheres das classes populares para atingir qualquer posto educacional de
maior categoria social. As dificuldades pelas quais ela e a mie passaram,
sdo na realidade a certeza maior de que as chances de transformagio que
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tocavam as questdes de género, classe e raga, precisavam de algo além do
incomensurével esfor¢o empreendido por Marta:

A mestra era bondosa, mas impunha-se ao respeito e
evitava intimidades. Cumpria rigorosamente os seus
deveres e ndo perdoava a quem ndo fizesse 0 mesmo.
Ensinara-me desde o A B C e tinha por isso grande
império sobre mim. Empenhara-se na minha carreira;
fallara aos examinadores a meu respeito; protegia-me,
levando-me 4 tarde 4 Escola (ALMEIDA, 1930, p.
83).

Ja na casa nova, apesar da simplicidade, Marta estd finalmente feliz,
porém comeca a sentir-se mal, humor em desalinho e muitas dores de ca-
beca, tonteiras. A mie preocupada, leva a filha ao médico e o diagnéstico
muito comum a época era histeria:

Ao mesmo tempo vieram-me vertigens e horas de hu-
mor execrdvel, em que eu me fechava em um silen-
cio agressivo e doentio. O medico aconselhou que me
casasse. Aquillo era hysterismo. Taes palavras foram
como que chicotadas que me batessem nas faces. Mi-
nha mie ficou-se a olhar para elle, com os seus olhos
tristes.... O medico sorriu e remediou: — Ou entio

uma viagenzinha, distrac¢des... ar puro.... (ALMEI-
DA, 1930, p. 96).

Mesmo no século XXI, o desejo sexual das mulheres, de certa forma,
ainda ¢ invisibilizado e no século XIX era tratado como doenga, foi nesse
momento que inventaram o vibrador como instrumento de cura. Mais de
cem anos de histéria, as questdes de género, vinculadas ao desejo ainda sdo
considerados tabu. O vibrador foi inventado como auxiliar no tratamento
dos sintomas de uma doencga conhecida como “histeria”. Nio se reconhecia
o orgasmo feminino, levou tempo para que a psiquiatria abafasse o caso e o
vibrador ocupasse espago na vida comum das mulheres.

Atendendo as recomendag¢des do médico e com a ajuda da professora de
Marta, Dona Marta consegue que sua filha faca uma viagem de férias para
um passeio no interior. L4, ela conhece um rapaz, primo da sua mestra e
se encanta por ele, ndo passou de mera ilusio e no dia de voltar, encontra-o
com uma Americana a dizerem-se: I Love You! Muito cliché, mas talvez
fosse o que a época pedisse.

Marta retorna, saudosa de sua insepardvel mie. Enquanto Marta pas-
sava um més de férias longe da Dona Marta, esta mostrava sua carta para
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um senhor, seu fregués antigo. Este, acaba sendo o pretendente a marido
que a mie tanto sonhava para sua filha: um “homem bom”. O casamento
acontece em meio a tristeza de Marta e alegria de sua mie, que a convence
com algumas médximas sobre as condi¢des de género naquela sociedade: “A
reputacido da mulher é essencialmente melindrosa. Como o Crystal puro,
o minimo sopro o enturva [...]” (ALMEIDA,1930, p. 145). Poucos dias
depois do casamento acontece a morte da mie de Marta. O desespero e
a imensa tristeza de Marta, agora consoladas pelo esposo, revela um final
tragico, onde a nossa Marta, perde seu amor mais precioso, o amor de sua
insepardvel maie.

Tive ataques violentos, toda a tarde, rasgando o vesti-
do, mordendo-me, batendo com a cabeca na cabeceira
da cama e nas paredes, cerrando os dentes a todos os
remédios e alimentos, num desespero atrocissimo! As
Ave-Marias levantei-me e fui postar-me ao lado da
minha adorada morta; ndo me arredei d’alli, de joelhos
entre o leito e a janella aberta por onde entrava a vira-
¢do perfumada da noite semeada de estrelas (ALMEI-
DA, 1930, p. 162).

Lendo sobre o sofrimento de Marta diante da morte da sua mie, numa
obra capaz de provar a exceléncia Da escrita feminina para a fase realista da
literatura brasileira, pode-se afirmar que diante das obras de Julia Lopes,
nada parece repetir ou ser de ficil compreensio e andlise. Em Memdrias de
Martas, um texto aparentemente simples, inocente, com flagrantes de coti-
diano escolar, abriu-se um leque inesperado para trazer questdes de género,
raga, classe, formagio educacional e conceitos cristalizados e reproduzidos
naquele inicio de século, afetando espagos sociais de diversos matizes. Os
amplos olhares da narradora personagem tracando caminhos entre presen-
te, passado e sonhos de futuro, revelaram entre a fic¢do e sua ostensiva ve-
rossimilhanga a prova de que a arte ao imitar a vida pode invadir o universo
do leitor e muito mais do que isso, pode prestar servigos as pesquisas hist6-
ricas que contribuem para uma visio social de determinado espago e época.
Na voz da protagonista Marta, encontramos a menina fraca, medrosa e a
professora apaixonada, hd muitos conceitos e identidades a serem questio-
nados na busca de pistas, indicios e sinais. Nestas buscas, podemos tentar
entender como as mulheres das classes populares dos finais dos oitocentos e
inicio do século XX, sdo exemplos de coragem e tonaram-se sujeitos de uma
forga descomunal e de uma perseveranga inacreditivel para defenderam a
vida em meio as adversidades, construindo suas histérias dignas de registro.
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DO MEIO ACADEMICO AO ) ESPACO ESCOLAR:
RELATO DAS EXPERIENCIAS DE UM
PROFESSOR-PESQUISADOR

F4bio da Silva Gomes!

Um grupo de pesquisa tem a fungio primordial de promover e discutir
conhecimentos, num processo dialégico e dialético que visa a construgio de
um fazer cientifico. Esses conhecimentos, assim desenvolvidos, nio devem
ficar restritos ao grupo que os geraram. Eles precisam extrapolar as paredes,
tisicas ou virtuais, e chegar ao publico em geral, especialmente as escolas e
as salas de aula. Em especial, um grupo com as caracteristicas do GESDI
ndo pode privar professores e professoras das possibilidades de tornarem
sua pratica pedagégica mais inclusiva e respeitadora das diferencas de qual-
quer natureza.

Com essa justificativa e a partir dos conhecimentos e vivéncias que o
mestrado e minha atuagio no magistério me possibilitaram, tomo a liber-
dade de fazer deste texto um relato de experiéncias, com o objetivo principal
de ilustrar como pode se dar a aplicagio, em sala de aula, dos conhecimentos
produzidos e debatidos, nos meios académicos, relacionados as questdes de
género e da diversidade sexual. Ja foi afirmado, com base em Piaget, que “a
verdadeira aprendizagem € a construgio ativa de conhecimentos realizada
pelo sujeito que aprende. Nao hd aprendizagem sem que o aprendiz seja o
sujeito ativo do processo” (BURKE, 2003, p. 37). Isso é valido para os e as
docentes também. So individuos que precisam se envolver na construgio
de priticas e agdes que promovam, primeiramente, neles préprios e depois,
em seus alunos e alunas, uma reflexdo sobre o fortalecimento do respeito as
liberdades fundamentais, entre elas a de ser o que se é.

Assim, compartilhar minhas experiéncias é uma forma de transpor da
Universidade um conhecimento, ativamente produzido e refletido por mim
e outras pessoas, que pode auxiliar profissionais da educagio a: 1) Com-
preender que o conhecimento académico tem utilidade no cotidiano esco-
lar, em qualquer aspecto e também nas questdes relacionadas a géneros e a
diversidade sexual; 2) E possivel, com ousadia, boa vontade e criatividade
suscitar oportunidades de aprendizado para o alunado referentes as discri-
minagdes e os meios de combaté-las.

1 Mestre em Ensino de Histéria. Membro do GESDI e do NUGEDS (IFR]J/CEPF).
fabylic@gmail.com



Apés essa brevissima introdugio, cabe apresentar a pesquisa desenvolvi-
da por mim no mestrado e seus desdobramentos na sala de aula e no espago
onde trabalho atualmente. Ao final, algumas consideragdes serdo necessa-
rias para o fechamento deste texto.

A pesquisa

Fazia dez anos que atuava no magistério como professor de Histéria
e alguns meses que tinha iniciado o Mestrado Profissional em Ensino de
Histéria, na UFRR], quando numa aula sobre a Grécia Antiga, para uma
turma do sexto ano, uma aluna me perguntou: “Professor, antigamen-
te havia viado e sapatio?” A indagacdo dela, realizada num grupo de 20
criangas, numa escola da rede privada do municipio de Itaguai, em 2016,
me deixou desnorteado. Em todos os anos em sala de aula, era a primeira
vez que me perguntavam algo do tipo e também a primeira vez que pensei
seriamente a questdo.

Por “antigamente”, ela queria dizer o periodo histérico sobre o qual esta-
vamos tratando naquele momento e, por “viado” e “sapatio”, estava se refe-
rindo aos homossexuais masculinos e femininos. Foi a expressio natural da
curiosidade de uma aluna de onze anos, motivada, em parte, pela recorrente
exposicio de artistas e personagens de novelas, com essa condigdo sexual,
na midia.

A pergunta me pegou desprevenido e me deixou um pouco receoso ao
formular uma resposta. Primeiramente, pelo fato de aquela comunidade
escolar ser, em sua maioria, cristd. Além disso, quando e como eu poderia
responder sobre a questdo para uma turma composta por criangas e pré-a-
dolescentes com dez ou onze anos. Respondi afirmativamente, comentando
superficialmente as diferencas nas formas de aceitagio da diversidade sexu-
al que havia na Antiguidade e que existem na sociedade contemporinea.
Fui objetivo na resposta, sem muitos aprofundamentos, e a aula prosseguiu.
No entanto, a situagio vivida me fez ponderar acerca das discussées sobre a
diversidade sexual nas aulas de Histéria e no quanto o livro didético pode
contribuir para promover ou inibir esse tipo de debate.

O livro didédtico que utilizivamos naquele ano nio trazia qualquer re-
feréncia ao assunto, embora haja fontes abundantes sobre a vivéncia sexual
dos gregos e romanos da Antiguidade. Minha resposta baseou-se no que eu
ja havia lido por conta prépria, porque mesmo durante a minha graduagio
o tema nio fora discutido ou sequer mencionado. E era a primeira vez que
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eu me dava conta desse fato. A partir desse dia, comecei a refletir sobre
os livros diddticos utilizados por mim ao longo dos anos nas escolas em
que trabalhei. De fato, pouco ou nada apontavam sobre o tema. Quando o
faziam, era para informar que a Inquisi¢io e o Nazismo mataram muitos
homossexuais.

Ao ser aprovado no Mestrado Profissional em Ensino de Histdria,
minha ideia inicial para o projeto de pesquisa alinhava-se ao campo da
histéria local, no qual pretenderia abordar a histéria do meu municipio, Ita-
guai. No entanto, as aulas da disciplina “Histéria do Ensino de Histéria”,
nas quais debatemos a elabora¢io dos manuais escolares, precursores dos
livros didaticos, trouxeram a tona a situa¢do vivida na turma do 6° ano e o
tema para a pesquisa surgiu. Desisti de pesquisar a histéria de Itaguai e de-
cidi investigar as representagoes da diversidade sexual nos livros didaticos
de Histoéria, do 6° ao 9° ano.

Minha experiéncia profissional ji indicava que havia certo ocultamento
desse tema nos livros diddticos da minha drea e que, se nio houver criti-
cidade por parte do professor, o assunto ¢ silenciado, como se nio tivesse
existido. Esse silenciamento pode levar o alunado a pressupor, erroneamen-
te, que se trata de comportamentos dos dias atuais ou que essa questdo nio
tem qualquer registro no passado. Todavia, para um projeto de pesquisa, eu
precisava de mais dados e teoria, além dessas constatagoes iniciais baseadas
na minha experiéncia.

Os conhecimentos apreendidos nas aulas de outra disciplina no mes-
trado, “Semindrio Especial: memoria, histéria oral e o ensino de Histéria”,
contribuiram muito para a base tedrica a ser utilizada. As discussoes a res-
peito da relagdo que existe entre a memoria coletiva de uma sociedade e a
elaboragido das identidades, como também sobre a conceituagio de lugar de
memoria, foram essenciais para a defini¢io do meu objeto de pesquisa e das
fontes que seriam utilizadas.

Para me auxiliar na defini¢do do tema da pesquisa, busquei os resultados
de trabalhos sobre a diversidade sexual e livros didéticos de Histéria. Boa
parte das pesquisas encontradas preocupou-se, no geral, em tratar da rela-
¢do do processo educativo e seus aspectos pertinentes (curriculo, pratica pe-
dagdgica, materiais diddticos, entre outros) com a diversidade sexual, mas
ndo tinha relagio com o ensino de Histéria. Com a intengdo de relacionar
diversidade sexual com o ensino dessa disciplina, algumas pesquisas foram
elaboradas, porém sem debater o uso do livro didatico e como esse recurso
apresenta a temdtica da diversidade sexual nas aulas de Histéria. Tais in-
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vestigacdes estavam restritas a pratica dos docentes e aos modos como eles
constroem suas proprias estratégias para tratarem desse tema.

Especificamente sobre livros diddticos de Histéria e diversidade sexual,
encontrei apenas uma pesquisa, que tratou da andlise de cole¢des didaticas,
dos anos 2005-2011, liberadas pelo Programa Nacional do Livro Didaitico
(PNLD), para perceber a forma como o tema homossexualidade é tratado
nos contetdos dessa disciplina, no 9° ano (SILVA, 2016). A autora consta-
tou que o tema somente surge nos conteidos Nazismo e Contracultura, no
entanto, nio pretendeu criar sugestdes ou propor ideias de como esse tema
ou o mais amplo, a diversidade sexual, pode ser apresentado ou debatido
nas aulas de Histéria. Esses trabalhos ndo tiveram a preocupacio de his-
toricizar a discriminagio sexual que faz parte da mentalidade ocidental, o
que poderia contribuir para o entendimento de como a meméria coletiva de
uma sociedade influencia nas priticas cotidianas, na geragio de preconcei-
tos e nos atos discriminatérios.

Concluida essa busca, estabeleci como objetivo geral analisar algumas
colecoes didaticas atuais de Histéria, do 6° ao 9° ano, por se tratar do seg-
mento com o qual trabalhava, a fim de compreender a forma como a di-
versidade sexual estd nelas representada. Com esse objetivo definido, tracei
os especificos que me forneceriam as condi¢des de chegar aonde pretendia,
portanto, tencionei compreender o processo de elaboragio do livro diddtico
de Histéria voltado para os anos finais do ensino fundamental; apontar, nas
colecdes analisadas, os conteidos que, de alguma forma, citam a diversida-
de sexual; debater o processo de enquadramento da memoria realizado nos
livros didéticos analisados; e, atendendo a uma especificidade do mestrado
profissional, a qual se caracteriza pela criagio de um produto a ser utiliza-
do no ensino, elaborar um suplemento pedagdgico, que seria um material
de apoio docente, com textos informativos sobre a vivéncia da diversidade
sexual em diferentes periodos histéricos e sugestoes de como motivar a dis-
cussdo sobre esse tema nas aulas de Histéria.

A pretensdo maior, com a elaboragio desse material pedagdgico, era que
ele pudesse ser utilizado pelo (a) professor (a) em qualquer um dos anos fi-
nais do ensino fundamental e até no ensino médio, contribuindo para que a
diversidade sexual ndo fosse mais um assunto alijado das aulas de Histéria;
que, além de politica, economia e cultura, os alunos também soubessem
que a maneira de viver a sexualidade foi construida socialmente pelos povos
estudados; e que, do mesmo jeito que esses povos, nés também construimos
a nossa e podemos, com conhecimento, diminuir os preconceitos e evitar
a¢des discriminatorias.



As fontes selecionadas compuseram-se de cinco cole¢bes didaticas, per-
fazendo um total de vinte livros, separados em duas categorias: os que eram
adotados na rede publica de ensino e os que eram direcionados para o uso
nas escolas privadas. A razdo de contemplar essas duas categorias, na ani-
lise, relacionou-se com a possibilidade de conhecer o panorama do ensino
da diversidade sexual nos materiais diddticos que circulavam nas duas redes
oficiais de ensino, no municipio de Itaguai, no estado do Rio de Janeiro,
onde trabalhava na época. As cole¢oes escolhidas eram atuais e divulgadas
nas escolas dessa regido.

O procedimento metodolégico adotado para a investigagdo desses li-
vros baseou-se nas fungdes que Choppin (2004) atribuiu para o livro di-
datico. Para ele, esse recurso tem a fungio referencial, que ocorre por se
constituir na base dos contetdos, dos conhecimentos e das habilidades que
serdo transmitidas as novas geragdes; a fungio instrumental, que por meio
de métodos de aprendizagem facilita a memoriza¢io dos conhecimentos,
a aquisi¢do de competéncias disciplinares e a apropria¢io de habilidades;
a funcio ideoldgica, percebida nos subsidios que o livro pode oferecer na
elabora¢io de identidades e na forma como favorece a veicula¢do dos valo-
res das classes dirigentes; e, por fim, o livro diditico pode desempenhar a
fun¢io documental, porque, por meio de documentos, textuais ou iconicos,
pode facilitar o desenvolvimento da criticidade dos alunos. Para Choppin,
o livro didatico é um meio de desenvolvimento do senso critico de alunos e
cabe ao professor ou professora, ciente de sua responsabilidade como pro-
fissional da educagio, criar estratégias que viabilizem essa possibilidade.

A partir das ideias desse autor, propus um roteiro para a andlise dos con-
teddos, os quais, de alguma maneira, mencionavam o tema da diversidade
sexual nos livros investigados. Os contetidos encontrados foram digitali-
zados e expostos no corpo do texto da dissertagdo e relacionados com as
fungdes estabelecidas por Choppin, para ao final perceber se a forma como
o tema era representado favorecia a criticidade dos estudantes sobre a ques-
tdo da diversidade sexual ou se preservava o que, ha séculos, se mantém na
memodria coletiva ocidental acerca do tema. Os dados obtidos de cada grupo
de colegio foram, entdo, confrontados e sistematizados num quadro com
base nos critérios mencionados. Por fim, a partir dos dados revelados pela
aplicagio dos procedimentos, discuti os resultados.

Para o melhor desenvolvimento da pesquisa e para o alcance dos obje-
tivos propostos, foi necessdrio recorrer aos auxilios teéricos oferecidos por
outros autores e autoras. Foi imprescindivel, por exemplo, discutir o concei-
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to de memoria e sua relagdo na constitui¢do de identidades para compreen-
der os usos que sdo feitos dela na elaborag¢io dos livros didaticos. Para isso,
categorias elaboradas por Nora (1981), Pollak (1989) e Rossi (2010) foram

norteadores.

E possivel considerar o livro didatico como lugar de meméria, a partir
do conceito utilizado por Nora. O tedrico explica que lugares de memoria
sdo “locais materiais ou imateriais”, em que a memoria de uma sociedade se
cristalizou e “onde grupos ou povos se identificam ou se reconhecem, pos-
sibilitando existir um sentimento de formagio da identidade e de pertenci-
mento”. Como lugar de memoéria, portanto, o livro didédtico estd imbuido
de certos aspectos dessa faculdade e é reconhecido como tal pela sociedade
que o criou.

A memdria caracteriza-se por uma operagdo coletiva dos fatos e das in-
terpretacdes do passado que se quer salvaguardar. Por isso, em qualquer
sociedade ocorre uma disputa de memérias, com o objetivo de conservar o
que ¢ desejavel. Sob esse ponto de vista, embasado nos conceitos levantados
por Pollak, pode ser percebido que, como consequéncia de uma disputa de
memodrias, os livros diddticos apresentam a memédria que se quer perpetuar
sobre qualquer tema, inclusive o da diversidade sexual.

Tatiana Liongo e Debora Diniz (2009), estudiosas da tematica da di-
versidade sexual, indicaram que predomina a exigéncia do siléncio sobre a
diversidade, na questdo da sexualidade, o que conduz a enuncia¢do desse
tema, nos livros diddticos, somente quando remete ao sexo heterossexual e a
compreensio de seus efeitos reprodutivos. Ao buscar entender por que isso
ocorre, foi fundamental fazer uso do conceito de silenciamento da memé-
ria, corroborado em Rossi, para quem essa agdo nunca ¢ inocente ou ingé-
nua. Ela atende a uma intencionalidade, demonstrando que, numa disputa
de memorias que constantemente ocorre no interior de qualquer sociedade,
selecionam-se aquelas que sdo consideradas dignas de permanecer e silen-
ciam-se as que sdo derrotadas.

Para o entendimento de conceitos-chave relacionados a diversidade
sexual, o aporte teérico de Jaqueline Gomes de Jesus (2012) contribuiu
sobremaneira. Pude, entdo, compreender e expor o sentido dos termos: “di-
versidade sexual”, “identidade de género”, “orientagio sexual” e as diversas
expressoes da sexualidade humana.

O primeiro capitulo da dissertagio tratou da génese do livro didatico de
Histéria, no Brasil, desde a elaboragio dos manuais didéticos no contexto
da constitui¢do da disciplina escolar “Histéria” e do surgimento do Colé-
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gio Pedro II, no século XIX, até o controle do Estado brasileiro sobre a
produgdo desse recurso, com inicio na Era Vargas e atualmente favorecido
pelo PNLD. Foram apontadas as criticas feitas a esse recurso, acusado de
representar, de forma inferiorizante, em décadas passadas, grupos mino-
ritarios da sociedade historicamente excluidos, como negros, indigenas e
mulheres. Comentou-se a relagdo entre memoria e ideologia na concepgio
desse material.

Apés as pressdes contundentes de movimentos sociais em favor dos
direitos das pessoas LGBTI+, algumas iniciativas foram tomadas pelo
Governo Federal? com o intuito de diminuir a homofobia, entre elas, a
orientagdo para a inclusio do tema da diversidade sexual nos livros didati-
cos. Na drea da Histdria, a produgio destinada aos anos iniciais do ensino
fundamental foi mais ousada, expondo em suas pdginas questdes como os
novos arranjos familiares e orientagdo sexual. Setores conservadores da so-
ciedade, no entanto, histericamente se opuseram a isso e a polémica, como
se sabe, ainda persiste.

Para o andamento satisfatério da pesquisa e o alcance dos objetivos pro-
postos, era fundamental discutir a diversidade sexual. A segunda segio,
entdo, versou sobre o entendimento dela como diferentes possibilidades da
expressao da sexualidade ao longo da vida. Sendo assim, a homossexuali-
dade e a bissexualidade, por exemplo, sdo tido normais quanto a heterosse-
xualidade.

Foi preciso definir o que ¢ heteronormatividade, com o intuito de com-
preender o sistema normativo imposto pela sociedade, que exclui e discri-
mina aqueles(as) que ndo se enquadram nos padrées sexuais e de género
estabelecidos. Com base na defini¢io desse conceito e sua relagio com a
homofobia instituida e seus efeitos nocivos sobre as pessoas, complemen-
tou-se a importincia da atuagio de grupos em defesa dos direitos das pes-
soas LGBTI+ para a mudanga de cendrio, ndo somente no que diz respeito
a exibi¢do do tema da diversidade sexual nos livros didéticos, mas também
para a obtengdo da cidadania plena, como o direito ao casamento civil, por
exemplo.

As Conferéncias LGBTI+, ocorridas em Brasilia, entre 2008 e 2016,
foram importantes nesse processo, mas o avango de movimentos como o
Escola sem Partido, com a pretensdo de impedir as discussdes nas escolas e
nos materiais diddticos sobre as questoes de género e de diversidade sexual,

2 Refere-se ao 2° mandato do presidente Luiz Indcio Lula da Silva.
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ameacou (e ameaca) a usufrui¢do do que ji se conquistou, nesse campo.
Esse movimento, apoiado por parlamentares religiosos fundamentalistas,
nos trés niveis legislativos, objetiva a construcio de dispositivos legais que
concretizem seu projeto.

Além disso, nessa se¢do, foram apresentados os elementos formadores
da memoria coletiva, no Ocidente, que tacharam a diversidade sexual como
algo sujo, pecaminoso e imoral. A formatagio do cristianismo, com base
nos valores sociais do judaismo e nos principios espirituais do estoicismo,
como uma religido puritana, que defende a castidade, a monogamia e o
uso do sexo somente para fins reprodutivos, foi essencial para o Estado,
os valores burgueses e a medicina, nos séculos posteriores, forjarem leis e
procedimentos constituintes do sistema heteronormativo.

A vivéncia da sexualidade dos gregos e romanos, da Antiguidade Clas-
sica; dos povos nativos do Brasil e dos(as) africanos(as) escravizados(as) que
foram trazidos(as) para cd, no inicio da colonizagio; e a forma como a di-
versidade sexual passou a ser encarada, no século XIX, como uma patologia
passivel de cura, fecharam essa segéo.

Por fim, a terceira se¢do expds a andlise realizada acerca dos livros dida-
ticos selecionados e as respectivas discussoes dos dados encontrados, utili-
zando para tanto a metodologia elaborada a partir das ideias de Choppin.
Constatou-se que ndo hd mais um silenciamento da diversidade sexual nos
livros didaticos de Histéria, contudo, a forma como ela é representada nes-
ses materiais ndo contempla todas as identidades de género e condigoes
sexuais, além de estigmatizar a dnica expressio da sexualidade citada (a
homossexualidade) como uma condi¢io que inevitavelmente leva ao sofri-
mento, a perseguicio € a morte.

A pesquisa proporcionou a compreensio de que os livros didaticos de
Histéria ndo contribuem de maneira eficiente com o trabalho dos professo-
res e professoras, quando se trata de discutir questdes relacionadas a diversi-
dade sexual, portanto, um material didatico que contribua para tal fim é de
extrema relevincia. Dai, veio a justificativa para a confecgdo do suplemento
pedagdgico, assim compreendido por mim por complementar aquilo que
falta nos livros didéticos de Histéria. Nomeado como Material Didético
de Apoio Docente, esse material (um e-book) ambiciona propiciar aos/as
professores (as) de Histéria, em suas aulas, conhecimentos que embasem a
promogio de debates sobre a diversidade sexual, com base na vivéncia de
povos do passado, para que os alunos compreendam que ela é uma faceta
da vida humana tio importante quanto a politica ou a economia e que deve
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ser objeto de estudo e meio de valorizagdo das diferengas que sio préprias
da vida em sociedade.

A pratica

A criagdo de um material diddtico, consequéncia final da pesquisa de
mestrado, exigia a aplica¢io dele, nas turmas em que eu lecionava, a fim
de constatar que havia possibilidade de éxito para quem fizesse 0 mesmo

depois.

Iniciar uma discussdo com a turma sobre a diversidade sexual pode cau-
sar no(a) professor(a) o receio de ofender os/as possiveis alunos(as) LGBTI+,
de chocar aqueles e aquelas que sdo heterossexuais e de incomodar pais,
responsdveis e gestores escolares. E um receio justificvel, pois sabemos que
a sexualidade, de forma geral, ¢ um assunto que ainda encontra resisténcia
para ser tratado com naturalidade na sociedade em que vivemos.

Em vista disso, criei estratégias que me permitiram discutir com as alu-
nas e os alunos os elementos histéricos e culturais que subsidiaram, no Oci-
dente, a formagio da heteronormatividade e a discriminago, muitas vezes
extremamente violenta, de qualquer padrio diferente de comportamento
sexual e de género preconizados por esse sistema normativo.

Compartilho agora duas atividades que desenvolvi para introduzir o
tema nas aulas de Histéria de maneira que néo suscitassem reagdes violen-
tas ou constrangedoras. Percebi que, se ele vier inserido com outros temas
também relacionados a discriminacio, ficard mais ficil debaté-lo.

A primeira atividade foi desenvolvida numa turma de 9° ano, em 2016.
Organizei os alunos em grupos e pedi que trouxessem para a sala de aula
informagdes sobre a biografia de uma pessoa pertencente a minorias discri-
minadas na nossa sociedade. Sem citar a minoria, solicitei que reparassem
quais preconceitos e/ou discriminagdes essa pessoa teve de enfrentar e de
que forma os superou. Entre negros e mulheres que se destacaram na socie-
dade, coloquei os nomes de Leonardo da Vinci, sodomita e grande artista
e inventor do inicio da Idade Moderna, e Jean Wyllys, deputado federal da
época e homossexual assumido.

No dia da apresentagio, cada grupo expods sua pesquisa. Comentou-se
como Joaquim Barbosa, mesmo sendo negro, chegou a presidéncia do Su-
premo Tribunal Federal; como Luis Indcio Lula da Silva, embora de origem
pobre, tenha permanecido na presidéncia da Republica por dois manda-
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tos; como Maria da Penha Maia Fernandes, barbaramente espancada pelo
companheiro, tornou-se icone na luta contra a misoginia e o machismo.

Na apresentagdo sobre Leonardo da Vinci, a grande surpresa para a
turma foi saber que ele era sodomita (nesse ponto eu expliquei o significado
do termo). Conheciam-no como grande génio, ndo como um homem que se
relacionava sexualmente com outros (e aqui eu percebo, com mais nitidez,
como o silenciamento da meméria acerca da diversidade sexual foi eficaz.
Nio conhego nenhum livro diddtico que, ao ensinar sobre a importancia de
Leonardo da Vinci para o Renascimento, comente sua identidade sexual.
Se o fizesse, acredito que, para muitos alunos homossexuais, meninos ou
meninas, essa informagio contribuiria para elevar a autoestima e para todos
provaria que a diversidade sexual é tio antiga quanto a prépria humanida-

de).

O grupo que fez a apresentagio sobre Jean Wyllys destacou como, ven-
cendo preconceitos, ele conseguiu chegar a Camara dos Deputados, mas
expressou certa rejei¢do a forma de ele agir. Consideraram-no radical, gros-
so, exagerado. Percebi que essas observagoes estavam de acordo com o
que partidarios do também deputado Jair Bolsonaro expunham sobre Jean
Wyllys. Mas eu soube ouvir os comentirios e ajud-los a analisar com cri-
ticidade o embate que ocorria entre esses dois deputados, naquele periodo.

Avalio essa atividade como proveitosa. Foi possivel debater a questdo da
diversidade sexual com a turma, ajudando-a a perceber que a sexualidade ¢
apenas um dos componentes da identidade de uma pessoa e tive a oportuni-
dade de abordar a diversidade sexual em diferentes momentos do Ocidente,
conforme eu jd tinha levantado com a pesquisa.

A segunda atividade foi desenvolvida em outra turma de 9° ano, no
ano de 2017. Assistimos juntos ao filme Race, de 2016. O filme relata a
histéria de Jesse Owens, atleta negro, dos Estados Unidos, que participou
das Olimpiadas de Berlim, de 1936, sob o regime nazista, ganhando quatro
medalhas de ouro. O filme aborda o racismo presente nio somente na Ale-
manbha hitlerista, mas também na sociedade estadunidense, o que provocou
enormes desafios na vida de Owens. De imediato, os alunos fizeram com-
paragdes com a situa¢do dos negros nos Estados Unidos da atualidade e no
Brasil. Chegaram a constatag¢io de que o racismo ainda persiste.

Em seguida, debatemos a cronica “Dos muros”, escrita por Luis Fer-
nando Verissimo e publicada no jornal O Globo, de 5 de fevereiro de 2017.
Nela, o autor comenta os muros famosos que a humanidade construiu ao
longo da Histéria, como a Muralha da China, as Muralhas de Jericé e o
Muro de Berlim. Ele finaliza criticando a intengdo do presidente norte-a-

104



mericano, Donald Trump, de construir um muro na fronteira entre seu pais
e o México, levando o leitor a refletir sobre as barreiras ideolégicas e sociais
existentes na sociedade.

Concluido o debate sobre a cronica, fizemos as possiveis associagoes
com o filme exibido e perguntei: “Quais muros temos em nossa sociedade?”.
A turma compreendeu perfeitamente o sentido metaférico da pergunta e
comecou a citar as diversas discriminagées praticadas pelas pessoas, entre
elas, a discriminagdo sexual. Dividi a turma em grupos e para cada um
pedi que elencasse o que leva as pessoas a praticarem discriminagées contra
negros, deficientes, pobres, pessoas LGBTI+, entre outros citados.

A atividade foi interessante porque, entre outras razdes, possibilitou aos
alunos perceberem o que podemos chamar de “historiciza¢do da discrimi-
nagio”, ou seja, em que momento da Histdria essa discriminagdo comegou.
Obviamente niao houve profundidade nos resultados e nem era meu obje-
tivo esperar isso de alunos do 9° ano. No entanto, tais resultados serviram
como elemento provocador para que eu debatesse com eles a temdtica da
diversidade sexual, comentando os fatores que levaram a perseguicio da-
quelas pessoas que ndo estavam conformadas ao padrio sexual considerado
correto, na sociedade ocidental.

As alunas e os alunos participaram ativamente, compartilharam experi-
éncias, compreenderam a dificuldade de acabar com a discriminagio e as-
sumiram o compromisso de eles préprios terem mais respeito com pessoas
LGBTI+. Nessa turma, havia um aluno homossexual e percebi o alivio que
aquela aula lhe provocou. Nio fiz qualquer pregagio moral sobre o respeito
aos que sdo diferentes da maioria. Fiz, pelo contrério, os alunos refletirem
sobre a questdo, a partir de recursos como um filme e uma crénica. Tam-
bém realizei essa atividade com turmas do 8° ano e os resultados obtidos
foram igualmente satisfatérios.

Essas duas atividades fomentaram as discussdes sem incitar ofensas,
possibilitando descobertas que favorecem a compreensio de por que existe
discriminagio sexual e também o entendimento de que a sexualidade é uma
construgio social, portanto histérica, assim como a discriminagio. Se a dis-
criminagio ¢ construida pelas sociedades, também pode ser desconstruida,
permitindo o surgimento e a manutengio de relagdes amistosas pautadas no
respeito e na aceitagio.

Essas atividades me auxiliaram a atingir o objetivo de discutir a diversi-
dade sexual com meus alunos, nas aulas de Histéria. Elas podem ser adap-
tadas ou aprimoradas, de acordo com a realidade de cada turma.
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Atualmente, nio estou mais em sala de aula, mas continuo trabalhando
na drea da educagio, numa institui¢io federal. Nela, fago parte do Nucleo
de Género e Diversidade Sexual (NUGEDS) do campus onde atuo e, im-
pulsionado pelas experiéncias anteriores e o conhecimento construido no
mestrado, promovi discussées com os componentes do Nucleo, com base
em referéncias bibliogréficas sobre o tema; palestra para a comunidade aca-
démica, com uma pesquisadora convidada; capacitagio para as e os docen-
tes do campus, também com pesquisadora convidada; eu préprio proferi
palestras para alunas e alunos, com base na pesquisa que desenvolvi. Perce-
bo que os instrumentos que utilizei e utilizo para a promogdo dos debates
que visam ao respeito a mulher, trans ou cis, e a diversidade sexual, me
foram proporcionados pela pesquisa, seja a do mestrado seja a do GESDI.
Em qualquer um dos casos, pelo meio académico. Levar da Universidade
para as salas de aula ¢, portanto, uma necessidade e também um desafio.

Consideragées finais

O tema da diversidade sexual ainda encontra resisténcia para ser tra-
tado com naturalidade na sala de aula. Embora seja apenas mais uma das
dreas em que a humanidade construiu comportamentos e modos, devido a
alguns fatores ela estd envolta numa aura de tabus, preconceitos, receios,
discriminagdes e vergonha. Minha experiéncia, como professor por quase
duas décadas, evidencia que ndo ¢ ficil discutir esse assunto, no entanto, se
quisermos promover mais respeito aos alunos que destoam do padrio se-
xual que foi imposto ao longo dos séculos, devemos fazer um esforgo nesse
sentido.

O livro didético de Histéria pode ser um colaborador para atingirmos
tal objetivo, todavia, segundo a pesquisa que desenvolvi no Mestrado Pro-
fissional em Ensino de Histdria, esse material tem falhado nessa questio.
Quando apresenta referéncias a diversidade sexual, o faz sempre sob o viés
da perseguicio e dos assassinatos, mencionando-a nos contetidos como a
Inquisigdo e o Nazismo, e omitindo as razdes histéricas que levaram o Oci-
dente a considerar o sexo um tabu, aceitdvel somente em relacionamentos
heterossexuais. Além disso, a forma como as representagdes dessa temdtica
é realizada nio favorece a elevagio da auto-estima de alunos LGBTT+, co-
operando para a manutengdo do complexo de inferioridade que acomete a
alguns e até mesmo endossando as discriminagdes.

Com este texto, em que compartilho minhas experiéncias, espero con-
tribuir para que esse tema nio seja mais um assunto alijado das aulas de
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Histéria ou de qualquer drea; que, além da politica, economia e cultura, os
alunos e as alunas também saibam que a maneira de viver a sexualidade e
de se comportar como homem ou como mulher foi construida socialmente
pelas sociedades ao longo dos séculos; e que, do mesmo jeito que elas, nds
também construimos a nossa e podemos, com conhecimento, diminuir os
preconceitos e evitar agoes discriminatorias.
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O QUE E CISGENERIDADE?
OLHARES ATRAVES DE UMA EXPRESSAO
SOCIALMENTE CONSTRUIDA

F4bio Pinheiro Ramos de Souza®

Introducio

Este texto busca construir um didlogo para o entendimento da cisgene-
ridade enquanto uma construgio social e performdtica. A dicotomia vivida
pelas sociedades modernas salienta o enfrentamento entre os conceitos de
género humano, dentre eles podemos compreender a cisgeneridade, trans-
generidade e a nao-binaridade de género. Para construir uma proposta de
entendimento sobre os géneros foi importante trabalhar com uma vasta
pesquisa bibliografica. Foram observados diversos olhares sobre o tema e
a partir deles, foi construido essa analise de pensamento. E sabido que hé
fortes influéncias de diversas dreas do conhecimento quando o assunto é
género. No entanto, este texto utilizou-se da analise social para construir o
seu entendimento sobre o género e seus desdobramentos.

Desse modo, foi entendido a cisgeneridade como termo utilizado para
indicar que, de forma conformativa, os 6rgios sexuais estio corresponden-
tes ao comportamento do género que tradicionalmente espera-se ao nascer.
Assim entende-se, de forma tradicional?, que o género masculino é todo e
qualquer ser humano que tenha nascido com um pénis biolégico. Ja o géne-
ro feminino, possuem como prerrogativa, a existéncia de uma vagina biol6-
gica. A dicotomia entre homem e mulher estd sustentada, dessa forma, em
sua tese de biologia diferencial, que junto de uma carga hormonal distinta
selaria as diferencas entre as Unicas duas possibilidades de existéncia de
género. Essa visdo, no entanto, é problematizada quando embarcamos na
discussdo da produgio do ser humano enquanto um ser social. Dessa forma,
este texto busca compreender como a estrutura social — e o entendimento
de género — construiu-se e cristalizou-se na cisgeneridade como norma.
E através dessa discussio que o texto tem como proposta o entendimento

1 Graduado em Geografia, Pés-graduado em Geografia Regional Brasileira e Mestre em
Educagio pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

2 Forma tradicional sio condutas e priticas que se estabelecem através dos lagos de afeti-
vidade e relagdes interpessoais ao longo do tempo. Essas priticas se tornam muitas vezes
dogmaticas pela constante repeti¢do social.
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do conceito da cisgeneridade, compreendendo como a sua formagio estru-
turou-se. Assim, o processo histérico de construgdo social que envolve o
género humano, que permanece no ceio do tradicionalismo pela cisnorma-
tividade, pode ser compreendido como um fenémeno sociocultural.

Desenvolvimento

Podemos observar as diferencgas do comportamento de género humano
em quase todos os momentos da vida, sendo em todos os momentos. Essas
diferengas estariam presentes em agdes, roupas, vestimentas, espagos, etc.,
que foram sendo delimitados ao longo dos anos. E importante salientar
que nio ¢é possivel ignorar as diferengas biolégicas/hormonais que marcam
os corpos humanos, no entanto, o que é ser um homem ou uma mulher
nio estd ligado diretamente a essas marcas bioldgicas. Desde pequenos a
dicotomia do que é masculino ou feminino faz parte da construgio hu-
mana quase CoOmo uma regra, por mais que muitos movimentos tenham
avangado contra essa afirmativa. Os simbolos do masculino e do feminino
sdo introduzidos desde o nascimento aos individuos, marcando-os em sua
representagio social. Dessa forma, o entendimento do que é ser homem ou
mulher, perpassa por atitudes e identidades. Inclusive, atitudes diferentes
das esperadas podem gerar interpretagdes sociais de um desvio de género/
sexualidade, por mais que os dois conceitos sejam distintos. A construgio
do género, que podera ser observada ao longo deste texto, encontra-se em
evidéncia social na prépria necessidade da discussdo do tema.

Simakawa (2016) entende a cisgeneridade como uma possibilidade entre
as diversas representagdes e expressoes de existéncia. Segundo a autora, as
priticas repetidas em suas vivéncias acerca do género — e do sexo® — sdo
como dispositivos de reprodugdo. Ou seja, a forma em que nos entendemos
enquanto homem e mulher, dentro da légica tradicional, é um mecanismo
de reprodugio de praticas. A partir desse entendimento pode-se avaliar a
expressio de género como algo construido e normatizado. Dessa forma,
como veremos mais a frente, a transgeneridade ndo é um diferencial da
cisgeneridade, mas sim uma também possibilidade de expressio. Dessa
maneira ela explica que a “cisgeneridade, fundamentalmente, pode ser
compreendida como a identidade de género ‘tipica’, naturalizada: é aquilo
que a heterossexualidade é para as orienta¢oes sexuais (apesar das frequen-

3 Sexo ¢ o termo utilizado para diferenciar os seres humanos pelas genitilias. E através dela
que sdo obtidos os pardmetros convencionais de direcionamento para o género masculino
e género feminino de acordo com os 6rgios encontrados na hora do nascimento.
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tes confusdes entre identidade de género e sexualidade)” (SIMAKAWA,
2016, p. 192).

Comumente nio se ¢ utilizado o termo cisgénero para designar uma
pessoa que tenha a sua expressdo de género em conformidade com as tra-
digdes sociais. Esse fato levanta o entendimento de que estd internalizado a
cisgeneridade compulséria. Parece ser da compreensio comum que a natu-
ralidade de existéncia cis* ¢ a norma, e para essa observagio, utilizaremos o
conceito de Simakawa (2016) sobre a cisnormatividade. Para ela o conceito
estd fundamento em trés fatores; a binaridade, a permanéncia e a pré-dis-
cursividade. Esse tltimo conceito estd embasado no discurso médico-cien-
tifico, no entendimento de que a legitimagio de género masculino/feminino
se constrdi pelo entendimento de que os genes “XX” estdo atribuidos aos
individuos de género feminino e os genes “XY” sdo atribuidos ao género
masculino. E que, no nascimento, ainda no processo de parto, uma identi-
ficagdo de genitélia chancelaria o género final do bebé’, reforcando a ideia
de género-sexo e da necessidade de um enquadramento entre dois géneros.
A pré-discursividade é, nesse entendimento, as verdades que sdo criadas e
inseridas no inicio da vida. E nesse sentido que a0 “desconstruirmos a ideia
de género-sexo podemos entender que o corpo nio ¢é ’sexuado’ em nenhum
sentido significativo antes de sua determinagdo num discurso pelo qual ele
¢ investido de uma “ideia” de sexo natural ou essencial” (BUTLER apud

SIMAKAWA, 2016, p. 137).

Outro importante fator que explica a cisnormatividade, segundo Ver-
gueiro, é a de binaridade. A forma como foi construida, alimentou e crista-
lizou as possibilidades de expressdes de género dos seres humanos.

O trago de binariedade é uma outra importante carac-
teristica da cisgeneridade. Quando se considera que a
leitura sobre os corpos seja capaz de, objetivamente, de-
terminar géneros, ela também ¢ atravessada pela ideia
de que estes corpos, se “normais”, terdo estes géneros
definidos a partir de duas, e somente duas, alternativas:
macho/homem e fémea/mulher (SIMAKAWA, 2016,
p-45).

4 Cis - é o termo abreviado para a classificagdo de cisgeneridade. O termo ¢ utilizado para
designar os seres humanos que nascem em conformidade genital com o género social-
mente esperado. O pénis e a vagina estariam em consonéncia com o género masculino e
género feminino, respectivamente.

5 Procedimentos validados pela Resolugio CFM n° 1.664/2003 (CONSELHO FEDE-
RAL DE MEDICINA, 2003).
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Dessa forma, a binaridade é um dos bragos dos discursos que engen-
dram a cisgeneridadenormativa como norma social e unica (possibilida-
de) de vivéncia. Como afirma Serano (2007), que a maioria de nés quer
acreditar que “o ato de distinguir entre mulheres e homens é uma tarefa
passiva, que todas as pessoas pertencem naturalmente a uma de duas ca-
tegorias mutuamente exclusivas — macho e fémea — e que nds observamos
estes estados naturais de maneira oportuna e objetiva” (SERANO, 2007,
p- 162). Outras formas de discurso podem nos ajudar a entender como a
binaridade contribui para a cisnormatividade, como ocorre no discurso re-
ligioso. Tendo como base a fé cristd e as verdades produzidas pela Biblia
Sagrada, organizou-se no ocidente a normatizagio® dos individuos — que
em parte influenciou a ciéncia e o senso comum — para o entendimento de
que segundo, o livro de génesis, o mundo iniciou-se a partir de um homem
e uma mulher cisgénero.

Assim, as formas como estdo estipuladas a binaridade, passa por con-
figurar e a limitar também outras formas de representag¢do, como é o caso
da ndo-binaridade de género. Para o entendimento da binaridade, ou seja,
das duas possibilidades de representagdes de género, também precisamos
entender a temitica do nio-bindrio. Para (PADILHA; PALMA, 2017,
p- 5) “a binaridade por sua vez estd atravessada por conceitos como a he-
teronormatividade, o binarismo de género, os estereétipos de género ¢ a
sociedade patriarcal” e as expressoes de novas possibilidades de identidades
de género”. Temos dessa maneira, a ndo-binaridade, enquanto formato nio
hegeménico de existir, que de forma direta afeta a transgeneridade como

possibilidade.

Por dltimo, o conceito de permanéncia trabalhado por Simakawa (2016)
releva como os discursos entdo dentro da perpetuagio da cisgeneridade
como norma social. O nio entendimento de que ser cis é uma possibilidade,
traz para a transgeneridade o viés do anormal. Dessa forma

a cisgeneridade ¢ a premissa de que corpos “normais”,
“ideais” ou “padrdo” apresentam uma certa coeréncia
fisiolégica e psicolégica em termos de seus pertenci-

6 Conceito de Michel Foucault em que define o modelo de sociedade moderna pelos me-
canismos de normalidade. O que ¢ normal, foi instituido como tal, seja pelos mecanismos
legais ou institucionais. O processo de normatizagio é por fim internalizado no ser hu-
mano em um biopoder.

7  Consiste na formagio social pautada na hierarquizagio dos géneros. Nas sociedades pa-
triarcais hd uma produgio de verdades que constroem e controlam os papeis de género.
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mentos a uma ou outra categoria de “sexo biolégico”,
e que tal coeréncia se manifeste nas expressoes e iden-
tificacbes vistas como “adequadas” para cada corpo de
maneira consistente através da vida de uma pessoa.
Expectativas socioculturais sobre corpos e identidades
de género variam de acordo com contextos e localiza-
¢Oes interseccionais, no entanto talvez seja adequado
considerar as hegemonias euro-, cristdo-, branco- e
ciscentradas que podem colaborar, através de distin-
tas localizagbes de poder, 4 defini¢do da permanéncia
como uma normatividade institucional e sociocultu-

ral fundamental para a compreensio da cisgeneridade
(SIMAKAWA, 2016, p. 47).

Podemos entender, dessa maneira, que a cisgeneridade precisa ser dis-
secada para que seja possivel compreendé-la da mesma forma que a trans-
generidade e nao-binaridade de género. Entre paralelos de uma forma de
expressdo para a outra, a produgio de discursos sobre a “normalidade” e a
“anormalidade” pode ser entendida através de Foucault (2005).

E importante ressaltar que o discurso, fator importante na criagio de
verdades, estd atrelado ao processo de formagio da cisgeneromastividade.
Segundo Foucault (2005) ele (o discurso) produz regimes de verdade. Essa
produgio ¢ a base da normatizac¢io e com ela a criacdo das verdades sociais
que as vezes parecem inatas ao ser humano. Podemos, dessa maneira, en-
tender o discurso como criador de verdades, formador de realidades. Assim,
a formagio do discurso para (FOUCAULT, 1987, p. 82)

[...] um feixe complexo de relagdes que funcionam
como regra: ele prescreve o que deve ser correlacionado
em uma prética discursiva, para que esta se refira a tal
ou qual objeto, para que empregue tal ou qual enun-
ciagdo, para que utilize tal conceito, para que organize
tal ou qual estratégia. Definir em sua individualidade
singular um sistema de formagdo ¢é, assim, caracterizar
um discurso ou um grupo de enunciados pela regulari-
dade de uma pritica.

Dessa forma, para o ocidente, a cisgeneridade foi instituida enquanto
regra, embasada na produgio dos discursos, e na binaridade homem/mu-
Iher dada como a tnica opgio possivel pelas priticas. E uma verdade criada,
¢ um regime de poder, contudo alguns tedéricos questionam essa questio,
vejamos o que diz Butler (2003, p. 121):



Supondo por um momento a estabilidade do sexo bi-
ndrio, ndo decorre dai que a constru¢io de “homens”
aplique-se exclusivamente a corpos masculinos, ou
que o termo “mulheres” interprete somente corpos
femininos. Além disso, mesmo que os sexos parecam
ndo problematicamente bindrios em sua morfologia e
constitui¢io (ao que serd questionado), ndo hd razio
para supor que os géneros também devam permanecer
em numero de dois.

A construcido de uma normalidade cisgénera e bindria perpassa nio so-
mente pela ciéncia médica ou pela religido judaico-cristd, mas também,
como ji foi dito, pelos discursos que produzem regimes de verdade e que
sdo disseminados todos os dias no tecido social. A formagio desses discur-
sos ¢ para Foucault a parte de um “pilar” da sociedade, enquanto institui-
¢do, ja que essas “verdades” sdo formadoras dos valores sociais vigentes.

Para compreendermos a formagio dessas “verdades” é preciso, entre ou-
tros fatores, entender como a justica juridica reestruturou os saberes, as
vontades e a ciéncia. E nesse entendimento que a formagio social estd pau-
tada em ldgicas, e dessa forma, dicotomiza, pune e cristaliza a cisgeneri-
dade em sua cisnormatividade. E importante entender que nio se pode
centrar o estudo dos mecanismos punitivos unicamente em seus efeitos
“repressivos”, s6 em seu aspecto de “san¢io”, mas recolocd-los na série com-
pleta dos efeitos positivos que eles podem induzir, mesmo se & primeira
vista sdo marginais (FOUCAULT, 1987, p. 46). Consequentemente, tomar
a puni¢do como uma fungio social complexa (FOUCAULT, 1987, p. 47),
ou seja, a sociedade que pune ¢ a sociedade que fiscaliza o que pode € o que
nio pode dentro dos padrdes. E nesse sentido que a sociedade regulamenta
as vontades, desejos e performatividades.

Outra colocagio importante de Foucault (1987) ¢ o entendimento de
que para compreendermos as ciéncias humanas — e a sociedade — precisa-
mos entender de forma relacional o direito penal em sua esséncia e matriz.
A compreensio de como essa “importante jurisdi¢do social internalizou nas
sociedades as estruturas punitivas e a tecnologia politica do corpo onde se
poderia ler uma histéria comum das relagdes de poder e das relagoes de
objeto” (FOUCAULT, 1987 p. 47). Dessa forma, as institui¢des e os in-
dividuos precisam desse “outro”. Precisam da identidade “subjugada” para
se afirmar e para se definir, pois sua afirmagio se dd na medida em que a

contrariam e a rejeitam” (LOURO, 2000, p. 21).

A dicotomia estabelecida entre homem e mulher cisgéneros, pelos crité-
rios anteriormente citados, levaram ao dia a dia posturas e condutas sociais
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que moldam os comportamentos de géneros, como afirma (SEPULVEDA,
2012). Tarefas, direitos, deveres, trabalhos e até mesmo cores foram sendo
socialmente atribuidos aos géneros. A construgio, dessa forma, do géne-
ro enquanto diferenciador social se deu de forma categérica como afirma
(BUTLER, 2003), se os géneros sio os significados culturais assumidos
pelo corpo sexuado, nio se pode dizer que ele decorra de um sexo desta ou
daquela maneira. Levada a seu limite 16gico, a distingdo sexo/género sugere
uma descontinuidade radical entre corpos sexuados e géneros culturalmen-
te construidos.

Podemos entender que a cisgeneridade enquanto conduta de género foi
estipulada pela “biologiza¢do” dos corpos, mas que hoje, em sua existéncia
e construgio, estd ligada as normas sociais que cada género recebeu pela sua
sociedade. Dessa forma, ser homem ou ser mulher vai além de seus érgaos
sexuais e seus hormonios, ser homem ou ser mulher é uma representagio
social. A dicotomia do feminino e do masculino estdo refor¢ados nas cul-
turas da sociedade ocidental (de maneira especifica) e por isso feminino-
-mulher e masculino-homem sio esperados como conduta dos corpos. No
entanto, ¢ importante ressaltar que hd, em ambos os géneros, a presenca
de agbes atribuidas ao masculino/ feminino, transformando muitas vezes
sentimentos e movimentos em repressio. Entender o conceito de perfor-
matividade é de primordial importincia para que seja completa a ideia de
divisdo entre a cisgeneridade, transgeneridade e nio-binaridade de género
como possibilidade da existéncia humana. Sendo assim, performatividades
¢ também identidade. Podemos entender o género como

performativo que significa dizer que existe uma deter-
minada expressio e manifestagio, uma vez que a apa-
réncia do género, muitas vezes, é confundida com um
sinal de sua verdade interna ou inerente. O género estd
condicionado por normas obrigatérias que o fazem
definir-se em um sentido ou outro (geralmente dentro
de um quadro bindrio) e, portanto, a reprodugio do gé-
nero é sempre uma negociagio de poder. Finalmente,
nio existe género sem reprodugio das normas que po-
nham em risco o cumprimento ou o descumprimento
de tais normas, abrindo-se, desse modo, a possibilidade
de uma reelaboracio da realidade do género através de
novas formas (BUTLER apud SILVA JUNIOR; BRI-
TO, 2009, p. 322).

Estdo contidos na performatividade os simbolos e signos que compreen-
dem a expressio humana. Dessa forma, a leitura de mundo que uma mu-
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lher, por exemplo, se dispde a apresentar-se estd carregado de significados
e significantes. A leitura dos formatos de mulher, homem ou de nenhum
dos dois — ou ambos — fazem paralelos entre si. Dessa forma, entender as
performatividades cisgénera e transgénera sio importantes para o seu en-
tendimento como fenémeno social. Para Butler (2003, p. 147)

a performatividade deve ser compreendida nio como
um “ato” singular ou deliberado, mas, ao invés disso,
como uma pritica reiterativa e citacional pela qual o
discurso produz os efeitos que ele nomeia. O que, eu
espero, se tornard claro no que vem a seguir é que as
normas regulatérias do “sexo” trabalham de uma forma
performativa para constituir a materialidade dos cor-
pos e, mais especificamente, para materializar o sexo
do corpo, para materializar a diferenca sexual a servico
da consolidagio do imperativo heterossexual.

Butler (2009, p. 91) afirma “que a relagio é regime sociopolitico em que
0 sexo existia como um atributo, uma atividade, uma dimensio da vida hu-
mana, e um regime mais recente em que o sexo foi estabelecido como uma
identidade”, dessa forma, a normatizagio do que é ser homem e do que é ser
mulher sdo trabalhados pelos dispositivos de verdade (discursos), e mais do
que isso, pelas identidades. Assim,

o género ndo estd para a cultura como o sexo estd para
a natureza; o género é também o meio discursivo/cul-
tural pelo qual a “natureza sexuada” ou “um sexo na-
tural” se produzem e estabelecem como “pré-discursi-
vos”, anteriores 4 cultura, uma superficie politicamente

neutra sobre a qual actua a cultura (BUTLER, 2017,
p. 63-64).

Butler utiliza-se de suas ideias e conceitos para explicar que a represen-
tagdo do ser, é, na verdade, uma constru¢io social embasada na cultura e
nos discursos. Utilizando-se de Foucault, Butler (2017) tenta relacionar as
identidades performaticas da construgdo dos géneros e suas representagdes
na sociedade. Ser uma mulher cisgénero ou transgénero, por exemplo, estd
embasado no mesmo critério de representagio, e mesmo que sejam perce-
bidas de forma diferentes, entdo inseridas em um contexto social similar.
As discriminagdes e repressoes sofridas por ambas, sdo distintos por serem
alvos de dispositivos também distintos, mas parecidas por estarem constru-
idas por discursos também semelhantes.

Na sociedade construida na dicotomia de género, da separagio de fun-
¢bes sociais e da hegemonia do género masculino, ser uma mulher signifi-
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cou em muitos momentos ser o préprio mal. No periodo conhecido como
Idade Média, a supremacia do cristianismo — sobretudo da Igreja Catdlica
— reforgou a figura central do homem em seus simbolos de devogio, repre-
sentantes da fé e da luta contra o paganismo. A caca as bruxas® marcou o
periodo de forte expansdo do Catolicismo na Europa Ocidental e a mulher
passou a ser uma das grandes representacdes do mal em atos e condutas
que deveriam ser preservados/ condenados para que o destino nio fosse a
fogueira. Assim,

[...] a mulher personifica um mal poderoso, um prazer
sinistro, venenoso e enganador, que introduziu na terra
o pecado e, junto com ele, a desgraca e a morte. Desde
sempre a venera¢do do homem em rela¢do & mulher foi
contrabalancada pelo medo que ele sentiu em relagio
a figura feminina, particularmente nas sociedades pa-

triarcais (MEDEIROS, 2009, p.152-153).

-

E importante ressaltar a influéncia que o cristianismo possui nas rela-
¢bes sociais e na formagdo dos conceitos de certo/errado ou bem/mal que
estdo enraizadas nas sociedades ocidentais. O binarismo e a hierarquizagio
estdo presentes nas estruturas do pensamento cristdo, e como um dos ele-
mentos formadores da nossa sociedade, contribuird para a mesma. Temos
assim

Com a criagio do Tribunal do Santo Oficio no sécu-
lo XIII, a mulher tornou-se uma das vitimas favoritas
dos arbitrdrios processos daquela institui¢do. Nas dreas
rurais da Europa, muitas mulheres desenvolveram ha-
bilidades para curar doengas por meio do uso de ervas,
sem falar nos sortilégios praticados sob encomenda da
populacio local. Geralmente, esses sortilégios visavam
a unir ou afastar casais, curar pessoas ou animais, adoe-
cer ou matar. A mesma populagio que recorria aos ser-
vicos dessas mulheres denunciava-as ao Santo Oficio,
pois seu modo de agir estimulava a delagdo an6énima e
acolhia todas as caliinias e absurdos contra os delata-

dos (CUSTODIO, 2012, p. 23).

E importante ressaltar que as relagoes de persegui¢io as mulheres foram
de uma politica de Estado teocéntrico para uma politica de Estado ilumi-
nista em formato desfigurado, mas equivalente. Segundo Federici (2017) o

8 Caga as bruxas pode ser utilizado para designar historicamente a persegui¢io ocorrida
em qualquer era as mulheres que supostamente possuiam poderes sobrenaturais.
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capitalismo foi outro elemento importante na perseguicdo as mulheres para
além do movimento de caga as bruxas e afirma que:

O que ainda nido foi reconhecido é que a caga as bru-
xas constituiu um dos acontecimentos mais importan-
tes do desenvolvimento da sociedade capitalista e da
formagio do proletariado moderno. Isso porque o de-
sencadeamento de uma campanha de terror contra as
mulheres, nio igualada por nenhuma outra persegui-
¢do, debilitou a capacidade de resisténcia do campesi-
nato europeu frente ao ataque langado pela aristocracia
latifundiaria e pelo Estado, em uma época na qual a
comunidade camponesa jd comecava a se desintegrar
sob o impacto combinado da privatizagio da terra, do
aumento dos impostos e da extensdo do controle es-
tatal sobre todos os aspectos da vida social. A caga as
bruxas aprofundou a divisio entre mulheres e homens,
inculcou nos homens o medo do poder das mulheres e
destruiu um universo de préticas, crengas e sujeitos so-
ciais cuja existéncia era incompativel com a disciplina
do trabalho capitalista, definindo assim os principais

elementos da reprodugio social (FEDERICI, 2017, p.
294).

Desse modo, ¢ importante ressaltar que o desenvolvimento do capita-
lismo foi decisivo nas manipulagdes dos corpos, nas formagdes dos regimes
de verdade e da produgio de poder. A mulher cisgénero, dessa forma, é
configurada na sociedade como a personificagdo do erro, a parte que ¢ in-
suficiente por si s6. Na logica capitalista do privado, Federici (2017) reitera
sobre a formagdo de poder que o corpo feminino é submetido perante as
relagoes capitalistas que os homens passaram a adquirir com a formagéo da
nova sociedade burguesa. De acordo com este novo contrato social-sexu-
al, as mulheres proletdrias se tornaram, para os trabalhadores, substitutas
das terras. Depois que eles haviam perdido as terras, apés o cercamentos
dos campos, a mulher enquanto posse ganha for¢a na sociedade burguesa.
Dessa forma, pelos exemplos anteriormente citados, foi possivel observar
como a imagem da mulher cisgénero foi sendo construida socialmente.

Dessa forma, ser uma mulher cis, por exemplo, mudou bastante da
Idade Média até a contemporaneidade. No entanto, ainda é marcada por
subjulgamentos sociais. E a partir desse entendimento que podemos com-
preender como o género feminino foi sendo construido ao longo do tempo.
A formagio da cisgeneridade, dessa forma, passa por uma construgio mar-
cada por avangos e retrocessos, mas que culminaram nos papeis atuais.
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Sendo assim, entender o “ser trans” pode ser definido como uma questéo de
identidade, assim como a cisgeneridade. “Nao é uma doen¢a mental, nio
¢ uma perversio sexual, nem é uma doenga debilitante ou contagiosa. Nio
tem nada a ver com orientag¢do sexual, como geralmente se pensa, nio é
uma escolha nem é um capricho” (JESUS, 2012, p.15). A transgeneridade
pode ser entendida, dessa forma, como uma expressio identitdria por toda
pessoa que ndo se identifique como cisgénero. O termo nio-cisgénero tam-
bém pode ser utilizado, no entanto, hd divergéncias entre o termo, ja que ele
se coloca como um diferenciador de um padrio. A nio-cisgeneridade colo-
caria no mesmo barco a transgeneridade e o ndo-binarismo, por exemplo.

Os avangos da transgeneridade, ao longo dos séculos, se deu pela luta ao
reconhecimento em existéncia. Dessa forma, segundo (JESUS, 2012, p. 15)
“ela ¢ identificada ao longo de toda a Histéria e no mundo inteiro”. A novi-
dade que o século XX trouxe para as pessoas transexuais’ foram os avangos
médicos, que lhes permitiram adquirir uma fisiologia quase idéntica a de
mulheres e homens cisgénero. Se a transgeneridade é uma possibilidade de
existéncia, os corpos trans também sio. E através desse entendimento que
podemos compreender o que atravessa o corpo trans enquanto uma possi-
bilidade. As condutas médico-cientificas estdo atreladas ao que (PRECIA-
DO, 2014) entende como “firmaco-pornogrifia”. O conceito desenvolvido
pelo autor se embasa nas explicagées de que o controle dos corpos, pro-
postos por Michel Foucault em suas obras, estariam no século XXI, ainda
mais intensificadas pelas tecnologias e os reforgos — conflitos — de género.
Preciado (2014) atribui aos saberes médicos e a sua tecnociéncia a produgio
de corpos trans, cis e ndo-bindrios em um modelo tecnolégico de produgio/
moldagem, sobretudo no final do século XX. Assim para (PRECIADO,
2014, p. 204).

Os corpos fazem fisiculturismo, se reconfiguram, se
chutam, se irradiam, se plastificam, se vitaminam, se
hormonizam... As performances de género pertencem
a esse novo corpo do Capital, sio o novo mecanismo
de reprodugio sexual-industrial. O sucesso da nova
mdquina capitalista depende de sua capacidade para
por a plasticidade dos materiais e os corpos a servigo
da produgio do novo consumidor.

9 Nome dado para pessoas que possuem uma identidade de género divergente dos érgaos
sexuais que o determinaria a um género bindrio, ou seja, ser homem ou mulher. Trans-
sexuais sio pessoas as quais passaram por uma resigna¢io sexual (mudanga de 6rgio se-
xual). No entanto, o termo pode ser utilizado para as pessoas que nio fizeram mudangas
cirtrgicas, mas se identificam com géneros diferentes dos que seriam estabelecidos pelo
seu 6rgio sexual primdrio.
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Desse modo, temos a formagio através de entendimentos sociais de pa-
drdes que direcionam corpos-comportamentos em identidades. Esses cor-
pos também sdo discursos, e se adequam a conformidade social do que
se é esperado para as identidades. Sendo assim, o corpo cisgénero é uma
construgdo cada vez mais artificial nas sociedades contemporaneas. Os ha-
bitos de higiene rotineiros, préteses, aplicagoes capilares, lentes de contatos,
harmonizagbes faciais entre outros procedimentos, montam (e desmontam)
a cisgeneridade contemporinea. E possivel, dessa forma, compreender a
cisgeneridade enquanto mais uma forma de expressio humana que se des-
dobrou para manter-se como norma.

-

E importante salientar que a organiza¢io dos conceitos em “caixas”
faz parte de uma sistematizagio para uma melhor explicagio do tema.
As expressdes humanas nio sdo estdticas, e por isso, estio em constante
movimento. Assim, para que seja possivel compreendermos os conceitos
estudados, a organiza¢do em termos delimitados foi utilizada como estra-
tégia para entendimento. E importante frisar que podemos ultrapassar essa
sistematizagio ji que o género e a sua expressio nio podem ser presos em
conceitos temporais.

Conclusao

Foi possivel entender, dessa forma, que as formagdes dos conceitos de
ndo-binaridade, transgeneridade cisgeneridade estdo intrinsecamente re-
lacionados. Existe uma légica de formagio social em ambos os conceitos
que se faz necessaria entender. Os discursos de verdade — e neles podemos
encontrar diversos interlocutores — é um dos principais instrumentos que
formularam na cisgeneridade a norma. E través dessa cisnormatividade que
foram criados na sociedade a norma cisgénera, colocando por muitas vezes
a transgeneridade e a nido-binaridade como diferenca. Fica claro, através
do presente artigo, que o entendimento da transgeneridade e da nio-bina-
ridade— assim como a cisgeneridade- se constréi através dos mesmos me-
canismos. As possibilidades de expressio de género, dessa forma, fazem-se
presente na formagio social humana, e podem ser entendidas como um
fenomeno de construgio.

-

E importante ressaltar que essas concepgdes nio sio estiticas, e que
estdo em constante transformagio, ja que fazem parte de um conjunto de
verdades sociais recortadas pelo tempo. Sendo assim, independente da
construgdo cisgénera ou transgénera a identidade de homem, mulher ou
nio-bindria estio marcados pelo momento e pela sociedade analisada. Esse
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artigo objetivou analisar de forma ampla os conceitos do género humano
que se sustentam nos papeis sociais da atualidade.
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REFLEXOES SOBRE O LUDICO, GENERO E
FORMAGCAO DOCENTE

Joana Nély Marques Bispo

O presente trabalho tem o intuito de apresentar parte do
estudo desta “professorapesquisadora”
realizado em periodo do seu mestrado que concluiu em

2019 pela Universidade do Estado Rio de Janeiro/Faculdade
de Formagio de Professores (UER]/FFP).

A pesquisa do mestrado se propds em dissertar as praticas lidicas edu-
cativas de uma escola municipal em Sio Gongalo e contou com a participa-
¢do das “professorasparceiras” da institui¢do de ensino. Definir as docentes
como parceiras com os termos unificados é de cariter epistemoldgico, pois
se defende que a condi¢do aqui explanada é de pessoas que lecionam e sdo
parceiras da pesquisadora concomitantemente, sendo de grande destaque
esta observagio para a constitui¢cio do estudo académico.

Deste modo, os objetivos deste texto referem-se em:

* Analisar narrativas das “professorasparceiras” de acordo com os assuntos: prati-
cas educativas, questdo de género e ludicidade.

* Abordar as priticas ludicas educativas em um ambiente escolar gongalense;

¢ Mencionar como s@o tratadas as temdticas na formagio docente em relagdo as
questdes de género e ludicidade a partir das considera¢ées das participantes da
pesquisa.

A metodologia procurou compreender o cotidiano escolar numa pers-
pectiva qualitativa que apresenta a narrativa interpelada pelos “sujeitospra-
ticantes”, considerando as falas como elementos fundamentais na pesquisa
nos/dos/com os cotidianos. Entende-se que, sio os “sujeitospraticantes” do
cotidiano escolar; “o que de fato interessa nas pesquisas “nos/dos/com os
cotidianos” sdo as pessoas, os “praticantes”, como as chama Certeau (1994)
porque as vé em atos, o tempo todo [...]” (ALVES, 2008, p. 46).

Sendo assim, temos como referencial tedrico os/as principais autores/
as: Alves (2008), que possibilitou estabelecer relagées com a pesquisa de
campo; para agregar reflexdes dos conceitos sobre o lidico nos debrugamos
em vertentes trazidas por Vygotsky (1984) e Santos (2011); com o intuito
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de estabelecer ponderagdes sobre as questdes de género, utilizamos Sepul-

veda(2012) e Scott (1995).

Neste contexto, aborda-se as reflexdes que reforcam temas primordiais
no processo “ensinoaprendizado” questdo de género, formagio docente-lu-
dicidade e formagio docente-género.

Questao de género

Entende-se que as manifestagdes dos comportamentos de género apa-
recem nas brincadeiras infantis, conforme explanado por Sepulveda (2012)
e que sdo necessdrios como apontou Vygotsky (1984) para que as criangas
compreendam as fungdes existentes no mundo.

Salientamos que, o conceito género para Scott (1995) é um elemento que
se refere as “construgdes culturais”, criagdo social de ideias sobre os papéis
adequados aos homens e as mulheres. Ainda, segundo a autora Scott (1995,
p- 7), o género:

[...] torna-se uma maneira de indicar “constru¢des so-
ciais” — a criagdo inteiramente social de ideias sobre os
papéis adequados aos homens e as mulheres. E uma
maneira de se referir as origens exclusivamente sociais
das identidades subjetivas dos homens e das mulheres.
O género ¢, segundo esta defini¢do, uma categoria so-
cial imposta sobre um corpo sexuado.

Deste modo, compreendemos que o género representa a identidade dos
sujeitos na sociedade, imprimindo sua subjetividade.

Assim, foi necessdrio saber como as “professorasparceiras” do 1° ciclo
(1° ao 3°ano do Ensino Fundamental) compreendiam a questio de género,
entdo tratamos de questionar: Costuma-se separar brincadeiras de meninos
e de meninas? A maioria das participantes afirmam que se recusam a sepa-
rar os/as alunos/as nas brincadeiras. Apenas uma lembra que faz tal divisdo
na organizagio de grupos de brincadeiras.

Com a intengdo de procurar justificativa das respostas sobre a pergunta,
acrescentamos outra pergunta: Por que?

Izabel afirmou que “ndo”. Geralmente “proporciono atividades recreati-
vas onde todos brincam e participam igualmente”.

Cristiane proferiu: “Nao. Eles escolhem do que e como brincar. Fica a
critério deles. Mas quando separo em grupos, sempre separo o grupo dos
meninos e grupo das meninas”.
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Ingrid falou: “Nio. Todos tém direito de brincar do que quiserem”.
Aline pronunciou: “No recreio nio existe essa separagio’[...]

Rita de Cissia declarou: “Nao costumo separar”.

Livia disse que ndo. “Porque nio tem diferenga”.

Neste contexto, a discussdo sobre as questdes de género se remete ao
conceito de habitus de género conceituada por Bourdieu (1999 apud DU-
MONT; TEIXEIRA, 2009, p. 20):

[...] os habitus de género sdo fruto da educagio e da
aprendizagem informal desde a socializagio infantil;
resultam do trabalho pedagdgico psicossomdtico de
nominagio, inculcagio e incorporagio através de varia-
das e constantes estratégias de diferenciagdo, implicitas
e explicitas nas praticas de virios agentes e instituicdes,
como a familia, a igreja, a escola, os meios de comuni-
cacdo, o estado.

As escolas, consequentemente, (re)produzem a sociedade com priticas
diferenciadas conforme o género como foram determinadas em dois relatos.

Aline confessou: [...] “separagdo, mas na Educagio Fisica sim”.

Rita de Cissia admitiu que “os préprios alunos é que se separam natu-
ralmente”.

Como assinala o PCN de Educa¢io Fisica (1997) ha diferenciag¢io das
experiéncias lidicas necessitando de intervengdo para que meninos e meni-
nas vivenciem momentos de trocas de saberes.

E caracteristica marcante desse ciclo (1° ciclo) a di-
ferenciagio das experiéncias e competéncias de movi-
mento de meninos e meninas. Os contetidos devem
contemplar, portanto, atividades que evidenciem essas
competéncias de forma a promover uma troca entre os

dois grupos (BRASIL, 1997, p. 47).

Para ampliar a discussio perguntamos: As atividades lidicas podem
proporcionar respeito as diversas expressoes de géneros? Por que? De que
maneira essas atividades podem ser desenvolvidas?

A docente Izabel respondeu “procuro pér atividades onde toda turma
possa participar igualmente, sem enfatizar o género”.

Ingrid enfatizou “acredito que sim. Porque cada um tem direito de brin-
car do que quiser”.
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Livia comentou que sim. “Nas atividades ¢ momento que nio tem o
porqué de diferenciagio do género. Praticamente toda atividade lidica ndo
precisa, ndo tem o porqué ter essa diferenca. Principalmente, no 1° segmen-
to (1° ao 5° ano) que as capacidades fisicas dos sexos masculino e feminino
sdo similares, iguais!”.

Rita de Cissia disse que “sim, porque através do brincar poderemos ter
um ambiente favoravel para que os alunos socializem e se integrem res-
peitando-se e aprendendo a conviver. Através de brincadeiras em que nio
existam separagdo por género’.

Portanto, as educadoras reforcaram momentos de trocas entre meninos
e meninas acreditando ser essencial para que ocorra a interagdo, o respeito,
a compreensio e o desenvolvimento das criangas.

Em consonancia com as falas das educadoras temos um dos critérios
de avaliagio do PCN de Educagio Fisica (BRASIL, 1997, p. 49) que é
interagir com seus colegas sem estigmatizar ou discriminar por razdes fi-
sicas, sociais, culturais ou de género faz parte do critério de avaliagio dos/
as alunos/as.

A maijoria das “professorasparceiras” opinou pela inexisténcia de separa-
¢oes de géneros priorizando a interagio dos/as alunos/as nas brincadeiras.
Porém, duas docentes apontaram suas observagoes sobre o assunto.

)

Cristiane educadora do 3° ano revelou “podem, mas raramente isso
acontece. Porque as brincadeiras por si sé definem os géneros que partici-
pario dela. E algo ja perpetuado ha geragGes. Para mudar o quadro seria
necessario desconstruir ou inventar novas brincadeiras para que nio ve-
nham causar estranhamentos”.

A fala da “professoraparceira” Cristiane nos remete a discussio sobre os
comportamentos de géneros que estdo presentes na sociedade e, que por
isso também circulam o que sdo consideradas como brincadeiras de meni-
nos e de meninas.

[...] esses comportamentos estio diretamente arrola-
dos com a questdo de género feminino e masculino e
dos papéis que sdo atribuidos socialmente a eles. Es-
sas atribui¢cbes acabam influenciando diretamente na
construgio da identidade dos sujeitos. Quando um
bebé nasce ele ainda nio sabe quais sio os comporta-
mentos de géneros ou papéis sexuais que se espera que
ele desempenhe. Ndo nascemos sabendo que meninas
$6 podem fazer balé ou jogar queimado e os meninos
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jogar futebol ou volei (SEPULVEDA; SEPULVEDA,
2018, p. 91-92).

Em rela¢do ao mesmo questionamento Aline marcou em sua narrati-
va que “nas brincadeiras individuais hd uma separac¢do de género, mas nas
brincadeiras coletivas como jogos e pique pega, nio existe essa separagao’.

Estas “professorasparceiras” fazem mengdo aos padrées de compor-
tamento jd contextualizados ao decorrer deste estudo que demarcam em
nossa sociedade as separagdes entre os géneros no universo lidico, onde
meninas e meninos nio interagem.

Na inten¢io de perceber o ponto de vista sobre o respeito as manifesta-
¢oes de comportamento dentro da escola no que tange ao género, indaga-
mos: E importante que as varias manifestacoes dos comportamentos dos
géneros sejam respeitadas nas escolas? Por que? E se percebe nas narrativas
das docentes que o respeito as diferengas ¢ uma questdo principal no con-
texto escolar.

Izabel: “Sim. Os alunos precisam desde cedo entender que as atividades
sdo para as criangas. E muitas vezes, brincam da mesma coisa, mas os pré-
prios alunos adaptam suas atividades”.

Cristiane: “Acho importante que o individuo, o ser humano seja respei-
tado na escola ou onde quer que esteja’.

Ingrid: “Claro. Porque ninguém tem que ser tolhido por ser homem ou
mulher”.

Aline: “Sim, porque € preciso respeitar a opinido de cada um”.

Rita de Ciéssia: “Para que nido exista discrimina¢do, nem preconceito,
para que todos sejam respeitados principalmente dentro das escolas”.

Partindo do pressuposto que a escola atua na construgio da identidade
de género, consideramos nio ser possivel considerar a sua neutralidade, pois
a mesma em sua prépria arquitetura, por exemplo, encaminha locais em
que meninos e meninas circulam. Reprodugées de atitudes condizentes de
acordo com os géneros transmitindo comportamentos aceitos nas relagdes
sociais, configuram o que pode e o que nio pode ser feito pelo menino e
pela menina no ambiente escolar.

Para Finco (2003) discutir as questdes de género na educagio significa
refletir sobre relagdes das préticas educacionais cotidianas, desconstruindo
e redescobrindo significados.



Entendendo os aspectos positivos e negativos no universo ladico atre-
lado a diversidades de géneros com as “professorasparceiras” da escola exa-
minamos a pergunta: Quais sdo os resultados positivos e negativos do uso
de brinquedos, jogos e brincadeiras em aula e suas relagdes com respeito as
expressoes das diversidades de géneros? Notamos que, as docentes exalta-
ram caracteristicas positivas na associagio do lidico ao género alertando
para as contribui¢des entre os/as alunos/as.

O relacionamento dos/as alunos/as ao brincarem ¢ analisado pelas
“professorasparceiras” sobressaindo a amizade, o respeito entre os pares, o
cumprimento de regras, a aquisi¢do de conhecimento e o desenvolvimento
pessoal.

Izabel: “Vejo pontos positivos. Eles entendem desde ja que qualquer
brincadeira pode envolver tanto meninos quanto meninas. Assim, eles tém
uma relagdo de amizade e de respeito com os colegas nas brincadeiras”.

Ingrid: “Positivo: Incentivar o crescimento pessoal de cada crianca.
Aprender a respeitar as escolhas do outro. Ndo tem ponto negativo”.

Aline: “Pontos positivos: conseguem seguir regras e respeitar o colega
de classe”.

Os pontos positivos apresentados indicaram os beneficios da utilizagio
do universo lidico em sala de aula e o respeito as questoes de géneros. Neste
contexto, 0 PCN de Educagio Fisica (BRASIL, 1997) aponta a relevancia
do educar pautado em socializagio e subjetividade de forma que os aspectos
ladicos promovam o rompimento das relagdes de dominagio de género.

Conforme as narrativas de Rita de Cissia e Cristiane em relagio a
questdo proposta apreende-se a possibilidade de se facilitar o processo “en-
sinoaprendizado” ao ministrar aulas tendo praticas lidicas e a énfase na
individualidade dos/as alunos/as.

Rita de Cassia admitiu que “as aulas ficam mais dinimicas e agradaveis.
Através do ludico, as criangas aprendem com mais facilidade respeitando
suas individualidades e caracteristicas préprias”.

Na narrativa de Cristiane, “o brincar em sala de aula, a meu ver traz
muitos pontos positivos como: interagdo, respeito, criatividade, imagina-
¢do, a crianga aprende com mais leveza e facilidade os contetidos a serem
trabalhados”.

Ainda, € necessario notificar que o PCN de Educagio Fisica (BRASIL,
1997) orienta sobre a dimensio que as escolas atingem respeitando os dese-
jos e as expressdes de individualidade das criancas.
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Livia afirmou o incentivo a liberdade de expressdo dos/as alunos/as por
meio do lidico na relagdo de meninos e meninas, dizendo que “o lado posi-
tivo: a diversidade de atividades lidicas que permite a liberdade de escolha
dos alunos. E liberdade para eles se expressarem”. O objetivo primordial da
escola é propiciar que criangas sejam criangas, conforme no aponta Finco
(2003) “vivendo a infincia com sua inteireza, em sua plenitude”.

A questio da agressividade como ponto negativo surgiu como resposta a
indagagio pronunciada por Livia e Aline. E as demais docentes nido admi-
tiram pontos negativos.

Livia falou que o lado negativo era “s6 aumento de bu/lying”.

Para Aline os pontos negativos seriam “eles conseguirem seguir regras
e respeitarem os colegas, acaba se criando virios conflitos”. Ou seja, os/as
alunos/as tém dificuldade em atenderem as normas e envolvem-se em mo-
mentos de confusées com discussdes em que se desrespeitam o que algumas
vezes acaba recaindo em praticas de bullying.

Segundo o doutor Gustavo Teixeira (2011), médico especialista em com-
portamento infantil e palestrante internacionalmente reconhecido, consi-
derado um estudioso sobre o tema, o bu/lying ¢ uma denominagio inglesa
surgida na década de 1970 na Noruega, adotada pelo Brasil nos ultimos
anos para definir o comportamento agressivo entre estudantes. Segundo

este médico (TEIXEIRA, 2011, p. 19):

A palavra bullying ¢ um termo inglés e deriva do ver-
bo tobully, que significa ameagar, intimidar e dominar.
Nio existe uma tradugdo exata para esse termo, mas a
expressdo resume bem o conjunto de comportamento
agressivo que tanto preocupa pais e professores.

As formas de se praticar o bullying sio variadas e traumdticas para os
sujeitos e podem ser divididas em quatro categorias: fisica, verbal, moral ou

psicolégica e sexual (BISPO, 2014, p. 3).

Deste modo, o bullying precisa ser mais discutido, esclarecido e divul-
gado para se encontrar caminhos que possam ser evitd-lo, pois nas relagoes
sociais agressores e vitimas do dullying sofrem, jd que as atitudes agressivas
atingem um grande impacto negativo nos sujeitos. Muitas vezes o bullying
acontece por causa das relagdes de géneros, ou seja, meninas sio cagoadas,
agredidas ou desrespeitadas simplesmente pelo fato de serem meninas.



Conjuntamente com as respostas sobre o bullying, as “professorasparcei-
ras” passaram a explanar seus entendimentos sobre a importancia do ludico
no desenvolvimento pedagégico dos/as alunos/as.

Sabendo que as atividades lidicas influenciam no processo “ensino-
aprendizado” e no relacionamento entre os meninos e meninas, e portanto,
no desenvolvimento dos sujeitos sociais identificamos alguns resultados nas
talas das participantes direcionados para os alunos/as com o questionamen-
to: Quais os resultados que vocé identificou em relagdo ao desenvolvimento
dos/as alunos/as?

Segundo Aline: “O respeito ao colega, saber esperar a vez e obedecer as
regras estabelecidas (disciplina)”.

Na fala de Livia temos: “Maior interagdo entre os alunos, respeito as
escolhas dos outros”.

A narrativa de Rita de Cissia revelou: “Integracio entre os alunos me-
lhorou, ha um avango na qualidade de respeito entre eles. Foi criada uma
expectativa pelo dia em que os alunos podem brincar com seus brinquedos
e atenc¢do”. Conforme Ingrid: “Através da brincadeira conseguimos com-
preender os limites e regras que conduzem nio s6 a brincadeira em si, mas
a vida de modo geral, entdo a crianga ao brincar de alguma forma consegue
respeitar mais os limites dos outros”.

Para a docente Izabel: [..] “tanto os meninos quanto meninas podem
brincar de futebol ou de amarelinha. Eles aprendem que nio existe discri-
minagio entre eles nas brincadeiras”.

Conforme a educadora Cristiane: “Os resultados sdo sempre positivos.
Observo que os alunos ficam mais atentos, mais alegres, mais focados e os
indisciplinados ddo até uma acalmada”.

Nas narrativas das docentes prevalecem as relagdes interindividuais dos/
as estudantes destacando o respeito mutuo, a interagdo, o cumprimento de
regras, enfim o bom relacionamento. Para endossar os relatos acima, recor-

remos a Piaget (2005, p. 41) por afirmar que:

Do ponto de vista das relagdes interindividuais, a
crianca, depois dos sete anos, torna-se capaz de coo-
perar, porque nio confunde mais seu préprio ponto
de vista com o dos outros, dissociando-os mesmo para
coordend-los. Isto é visivel na linguagem entre crian-
cas. As discussdes tornam-se possiveis, porque com-
portam compreensio a respeito dos pontos de vista do
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adversdrio e procura de justificagdes ou provas para a
afirmagio prépria.

Portanto, assim como afirmou a docente Cristiane os resultados no
desenvolvimento do alunado é sempre positivo, trazendo beneficios aos
mesmos no relacionamento interpessoal e, sobretudo, pessoal adquirindo
conhecimento a partir de compreensdes no convivio social.

Dessa forma, a partir das respostas das “professorasparceiras” percebe-
mos que as atividades lddicas sdo excelentes ferramentas pedagdgicas para
se combater o bullying de géneros nas escolas, no quais meninos e meninas
aprendem a brincar, a estudar, a se relacionarem, respeitando-se mutua-
mente.

Ap6s as perguntas sobre pontos positivos e negativos das atividades 1u-
dicas no desenvolvimento pedagégico dos/as estudantes, passamos a per-
guntar as “professorasparceiras” desta pesquisa sobre o papel que as teorias
sobre o lidico, assim como, as priticas lddicas educativas tiveram em suas
formagoes.

Formagao docente - ludicidade

Ressaltamos a importancia da ludicidade na formagio de docentes, pois
“a ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e nio
pode ser vista apenas como diversio” (SANTOS, 2011, p.12). Isto quer
dizer que, associar o aspecto lidico ao desenvolvimento dos sujeitos é com-
preender que os processos de socializagio, expressio, comunicagio e, sobre-
tudo de construgio de conhecimento podem ser permeados pela ludicidade
no ambiente escolar.

No intuito de saber como sucedeu a formagio das “professorasparceiras”
no tocante da ludicidade perguntamos: Em seu processo de formagio do-
cente como foi abordada a temdtica ludicidade?

Verifica-se na fala de uma docente informagdo sobre o lidico em sua
formagido de educadora voltada apenas para uma nogio a respeito da lu-
dicidade; declarando, portanto, a necessidade de um aprofundamento de
estudo em relag¢do ao tema.

Cristiane formada em Pedagogia pela Universidade Federal Fluminense
(UFF) no ano de 2009 declarou: “Foi abordada de maneira bem répida, se
bem me lembro em apenas uma disciplina, e poucos debates”[...]
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A auséncia da temitica foi detectada na opinido de uma participante do
questiondrio.

Rita de Céssia concluiu o curso Letras (Portugués/Literatura) em 2015
na UFF afirmou: “Em minha formag¢io nio foi abordado este tema”.

Deste modo, nota-se que a mesma universidade de formagio das educa-
doras nio atribuiu a importincia ao estudo do lidico nos cursos e periodos
de estudos das mesmas.

Mas, Santos (2011, p.14) refor¢a em sua obra “O ludico na formagio do
educador”, o sentido da ludicidade para os professores/as.

A formagio ludica deve proporcionar ao futuro edu-
cador conhecer-se como pessoa, saber de suas possi-
bilidades e limita¢oes, desbloquear suas resisténcias e
ter uma visdo clara sobre a importincia do jogo e do
brinquedo na vida da crianga, do jovem e do adulto.

Ja para as demais “professorasparceiras”, conhecimentos a propdsito da
ludicidade em sua formacio docente foram expostos de maneira diferencia-
da. Sendo assim, apresenta-se o seguinte ponto de vista tendo como finali-
dade o brincar.

Izabel que se tornou educadora fisica pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFR]) em 2010 comentou: “O mediador tem como responsa-
bilidadel...]dirigir estas atividades para que os alunos possam entender a
importancia do brincar”.

De acordo com o que a docente Izabel revelou, destacamos a afirmagéo
de Santos (2011, p. 61):

Entendemos que o educador é um mediador, um or-
ganizador do tempo, do espaco, das atividades, dos
limites, das certezas e até das incertezas do dia a dia
da crianga em seu processo de construgio do conhe-
cimento. E ele quem cria e recria sua proposta poli-
tico-pedagodgica e, para que ela seja concreta, critica,
dialética, este educador deve ter competéncia técnica
para fazé-la.

Portanto, compreende-se que o/a educador/a exerce papel de intervir
no que for necessirio no cotidiano escolar e se tratando no uso do universo
ladico assume-se a fungio de facilitador do processo “ensinoaprendizado”
agindo da melhor maneira para se alcangar o objetivo proposto.
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A “professoraparceira” Ingrid se formou no curso superior em Pedagogia
na UFF em 2015 e traz em sua fala o tema liberdade no ato de brincar.

“Aprendi que todos devem brincar do que se sentirem a vontade” [...]

Nesta narrativa sobressaiu a caracteristica da espontaneidade que envol-
ve o ato de brincar, indicando que é uma atividade natural praticada pelas
criangas compreendendo que a liberdade ao brincar se faz imprescindivel.
Valorizar a liberdade de brincar é atender ao direito da crianga reconhe-
cido por leis voltadas para a infincia conforme o Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA) e a Declaragio dos Direitos da Crianga anunciada
pela Resolugdo da Assembleia Geral 1386 (XIV) em 20 de novembro de
1959 que admite como base e fundamento os direitos a liberdade, brincar e
convivio social das criangas. Ou seja, na infincia a oportunidade de brincar
livremente desfrutando de jogos, brinquedos e brincadeiras tendo o seu in-
teresse consolidado deve ser respeitada.

Em concordancia com Santos (2011, p. 13) alertamos que:

Ao entender a educagio como processo historicamen-
te produzido, o papel do educador como agente desse
processo, que ndo se limita a informar, mas ajudar as
pessoas a encontrarem sua prépria identidade de for-
ma a contribuir positivamente na sociedade e que a
ludicidade tem sido enfocada como alternativa para a
formagdo do ser humano, pensamos que os cursos de
formagdo deverdo se adaptar a esta nova realidade.

Neste sentido, configuramos a formagio lidica como elemento essencial
para educadores/as.

A docente da pesquisa, Aline, formada pela UER] em 2010 revelou en-
faticamente o destaque para a interagdo entre as criangas no ato de brincar.

... “foi abordada, apenas as brincadeiras coletivas”.

Nas brincadeiras coletivas, as criangas vio ao encontro com o/a outro/a
tendo a oportunidade de investigar, explorar, agir, descobrir, refletir, pro-
gredir e construir conhecimento.

Neste contexto, a énfase se di por entender que o brincar é com o/a
outro/a. No étimo da palavra brincar temos vinculum, no latim, isto é, vin-
culo (FORTUNA, 2004 apud OLIVEIRA, 2010, p. 103). Ou seja, por
meio das brincadeiras (re)conhecemos os sujeitos sociais, acima de tudo
nos conhecemos. Sendo assim, neste encontro espago para as diferencas e
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suas singularidades a partir da troca de experiéncias, compartilhando e (re)
construindo saberes.

O envolvimento entre os/as alunos/as em brincadeiras contribui para a
socializa¢do minimizando os momentos individualistas. Ao brincar é pos-
sivel reconhecer o outro na sua singularidade e na sua diferenga.

A interacdo das criangas em brincadeiras conduz para um repertério de
experiéncias que compdem sua cultura lidica. Para Brougere (2002 apud
KISHIMOTOj; SANTOS, 2016) nessa interagio diversificada conforme
o sujeito, o género, a idade e o meio social, coproduz a sua cultura lidica, a
adquire e a constréi brincando.

Continuando a anilise sobre formac¢io docente e ludicidade nos refe-
rimos a educadora fisica Livia, graduada na Universidade Federal do Rio
de Janeiro em 2010, com especializagdo em Docéncia em Educagio Fisica,
realizada no Colégio Pedro II em 2015 que trouxe o enfoque de atividade
lidica em sua formagdo ao discorrer a respeito da ludicidade:

“Em relagio a ludicidade teve uma disciplina que tratava sobre a ludici-
dade. A atividade ltidica era comentada em todas as disciplinas. Faziamos
muito plano de aula e era cobrado pér atividade ludica”.

No periodo de estudos académicos, Livia teve contato com o lidico a
ponto de ser exigido como aspecto fundamental em planos de aulas, de-
monstrando assim a intensa reflexdo no tocante as atividades ladicas para
com a execu¢io de aulas de acordo com o PCN de Educagio Fisica (1997)
como anteriormente ja foi elucidado nesta pesquisa.

Apés perguntarmos as “professorasparceiras” sobre a questdo da ludici-
dade em seus processos de formagio de professores, no propésito de inves-
tigar mais sobre a formagio das educadoras no que diz respeito as questoes
dos géneros, fizemos outros questionamentos.

Formagio docente - género

Problematizar com desafios e delinear possibilidades de interven¢io em
dinimicas de géneros nos espagos escolares faz parte do curriculo dos pro-
fessores/as. A formag¢io de docentes destaca a visibilidade ou a invisibili-
dade das relagdes de género nas teorias e praticas sociais; como podemos
observar nas afirmagoes das participantes ao serem questionadas com a per-
gunta: em seu processo de formagio docente como foi abordada as questoes
de géneros?
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A visibilidade das questdes de género ¢ possivel de ser analisada nas
narrativas de algumas “professorasparceiras”, vejamos a seguir:

Izabel disse que em seu processo de formagio foi trabalhado por al-
guns professores/as que em relagio as questdes de género era necessrio [...]
« .. . . . ”»

adaptar as atividades onde todos possam participar igualmente” [...].

A narrativa de Ingrid declarou que em seu processo de formagio de
professores foi evidenciado que meninos e meninas nio podiam sofrer [...]
“rétulos e estigmas”.

Isso quer dizer que, para Izabel a coletividade nas brincadeiras e o res-
peito as identidades de géneros dos/as alunos/as é primordial. Portanto, o
respeito as diferengas dos sujeitos tem fator determinante. Afinal, como diz
Boaventura de Sousa Santos (2006, p. 313) “temos o direito de ser iguais
sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o direito de ser diferentes
sempre que a igualdade nos descaracteriza”.

A docente também lembra a necessidade de adaptagées nas atividades
para dar oportunidade de todos/as alunos/as participem de forma igual. E,
a “professoraparceira” Ingrid reforca também em sua narrativa, a necessida-
de de ser evitado qualquer tipo de bullying.

qualq p ying.

A invisibilidade do tema género foi trazida pelas “professorasparceiras”
Aline e Rita de Céssia em suas formagdes nos cursos de licenciaturas. Deste
modo, a proposta de sensibilizar estudantes de cursos de formagio de pro-
tessores/as foi inexistente.

Aline: “A questio de género nio foi abordada’ ...]
Rita de Cissia: “Em minha formagio nio foi abordado este tema”.

Inclusive, foi limitada como assegura a docente Cristiane, estando vol-
tado para os interessados no tema. “Eram oferecidos [...] alguns ‘cursos’ de
extensio”.

E possivel perceber a auséncia da discussdo sobre a formacdo académica
e as questdes de género. Para confirmar esta informagio temos imediata-
mente a citagdo que nos traz algumas ponderagdes importantes na educa-
¢ao:

A maioria dos cursos de formagio dxprofessorx nio
trabalha com tais temadticas, estdo voltados para os
contetddos cognitivos especificos de suas formagdes e
ndo cogitam em lidar com os assuntos relacionados aos
géneros [...]. Tomamos como exemplo dessa proble-
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mitica as faculdades em que atuamos, pois nenhuma
das duas possui em sua grade curricular uma disciplina
obrigatéria sobre género [...]. Na atual matriz curricu-
lar do curso de Pedagogia da Faculdade de Formagio
de Professores da UER] nio existe nem uma disciplina
eletiva que discuta tal assunto. Na Universidade Fede-
ral Fluminense, no curso de Pedagogia, hd uma dis-
ciplina eletiva sobre, contudo, ndo sendo obrigatéria,
[...]JE necessdrio que existam disciplinas obrigatdrias
sobre géneros [...] nos cursos de formagio de profes-
sores, para que xs alunxs possam fazer discussdes em-
basadas teoricamente e que xs possibilitem descons-
truir valores, rétulos e estigmas construidos em outros
espagostempos sociais (SEPULVEDA; SEPULVEDA,
2018, p. 89).

A temadtica questdes de géneros na formagio da educadora Livia foi da

seguinte forma:

Durante a faculdade, a questdo de género quase nio
era abordada. Na pés graduacio chamada “Docéncia
em Educagio Fisica no Colégio Pedro II”, em 2015,
fiz residéncia pedagégica onde acompanhava as aulas
de Educagio Fisica, assistia palestras, fazia relatérios.
E dai a questdo de género era bem trabalhada e inclu-
sive na minha pesquisa: “A evasio de meninas na aula
de Educagio Fisica Escolar”, realizada em Belford
Roxo, na outra matricula que tenho. Nessa época, eu
pesquisava muito sobre a questdo de género [...].

E nitido que a narrativa da docente Livia traz uma evolugio sobre o
debate formagio docente e género numa pds graduagio. Sua fala assegura
uma discussdo exercida com éxito a ponto de despertar seu interesse sobre
o assunto, concluindo uma pesquisa académica nesta especializagio. Esta
“professoraparceira” teve a oportunidade de se enveredar teoricamente no
campo educacional enfatizando as questées de género, como é previsto ser
necessdrio em curso de formacio de professores, jd explicitado em citagdo

acima.

Concluindo

Por fim, o artigo apontou impressdes sobre praticas educativas desdo-
brando-se para temas entrelacados no cotidiano escolar: questées de géne-
ro, lddico e formagio docente em uma escola no municipio de Sao Gongalo.
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Com relagio, ao desenvolvimento escolar dos/as alunos/as, as educado-
ras remeteram aos seguintes assuntos: interagdo, compreensio de regras,
auséncia de discriminagdo entre os meninos e as meninas, alegria e mais
atenc¢io ao estudar.

Além disso, as falas das docentes apresentaram os pontos positivos das
atividades ludicas, tendo como destaque a mudanc¢a de comportamento
dos/as alunos/as evidenciando a liberdade de expressdo, o processo “en-
sinoaprendizagem” com mais facilidade, os lagos de amizade e o respeito
entre os meninos e as meninas. Sobre os pontos negativos, apenas duas
educadoras fizeram comentdrios e consideraram a questio da agressividade,
mencionando o bullying.

No que tange as questdes de género grande parte das “professoraspar-
ceiras” explanaram que se recusam a separar os meninos e as meninas nas
brincadeiras. Todavia, duas docentes mencionaram a divisio de géneros,
uma realizando em gincanas e a outra falando das brincadeiras individuais.
Essas narrativas nos direcionaram para o debate a respeito de comporta-
mentos de géneros em nossa sociedade que delimitam que meninos e meni-
nas precisam ter comportamentos diferentes e por isso existem brincadeiras
que sdo somente para meninos e outras que consistem exclusivamente para
meninas.

O estudo indicou, no que se refere a formagio docente/ludicidade e a
» 0 q ¢
formagio docente/género, a necessidade de mais discussdes que foram e sdo
¢ g ) q
pouco abordadas nas universidades, nos cursos de formagio de professores/
as, nio possibilitando que novos conhecimentos sejam tecidos entre os/as
futuros/as professores/as.
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GENEROS, SEXUALIDADES E LAICIDADE:
APAGINA DO OBERVATORIO DA LAICIDADE
NA EDUCACAO (OLE)

Jodo Alexandre dos Santos Silva

Denize Sepulveda

Introducio

Este texto ¢ fruto de uma pesquisa inicial desenvolvida por nés no am-
bito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio Cientifica (PIBIC)
da UER]J. Seu principal objetivo de investigagio € realizar um mapeamento
bibliogrifico no site do Observatério da Laicidade na Educacio (OLE),
no link “Biblioteca”, nas abas: “Textos Disponiveis na Internet”, “Dossiés
Temiticos sobre Laicidade” e “Bancos de Teses”. Esse levantamento estd
possibilitando a organizagio bésica e classificagdo do material empirico que
integra o corpus da pesquisa.

A investigag¢do em questdo foi pensada a partir de outros estudos por nds
Odesenvolvidos; por meio deles, pudemos perceber que em alguns cotidia-
nos escolares existem discriminagdes e perseguicoes em relagio a estudantes
LGBTIA+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Transgéne-
ros, Intersexos e Assexuais), as quais sdo praticadas, muitas vezes, por algunxs

professoras, professores, funciondrias e funciondrios. Em nossas entrevis-
tas, esses profissionais atribuiam a causa da homossexualidade das e dos
estudantes a duas questdes bdsicas: doenca ou por uma orientagio educa-
cional errada. Elas e eles alegavam que a homossexualidade é condenada
pela Biblia e que por serem educadoras e educadores evangélicos possuiam
a missdo de curar e educar as alunas e alunos LGBTIA+ para que voltassem
para o caminho correto, que é o caminho religioso.

Sendoassim, tivemos pistas, indicios e sinais (GINZBURG, 1989) deque a
questdodadiscriminagioedaperseguigio contraesse grupodealunasealunos
estava motivada pelas questoes conservadoras religiosas de algumas profes-
soras, professores, funciondrias e funciondrios. Esses valores e crencas reli-
giosos, muitas vezes, possibilitam que praticas LGBTIA+fébicas e machistas

se desenvolvam em muitas institui¢des escolares.

E importante salientar que a partir de 2019, ano da posse do atual pre-
sidente do Brasil, Jair Bolsonaro, que faz parte do espectro politico da ex-
trema direita e ¢ apoiado pela bancada religiosa do Congresso Nacional,

140



as praticas LGBTIA+fbicas e misdginas aumentaram em muitas escolas,
pois o mandatirio méximo da nagdo ji evidenciou virias vezes seus pre-
conceitos contra a populagio LGBTIA+ e contra as mulheres, o que acaba
fortalecendo a¢oes dessa natureza.

Em fungio de seu cargo, o posicionamento de Bolsonaro ganha um
contorno politico, o que acaba “autorizando” muitos lideres religiosos a
desenvolverem discursos contra os direitos dxs LGBTIA+, tais como ser
contra o uso de preservativos, contra a uniio civil entre pessoas do mesmo
sexo, contra os direitos das mulheres, como, por exemplo, o recebimento
de saldrios iguais aos homens ou ainda que fagam uso da licen¢a materni-
dade, etc. Esses discursos levam ao recrudescimento da pratica de algumas
professoras e alguns professores religiosxs em relagdo a essxs estudantes,
como também a perseguicio contra professorxs que desenvolvem em suas
salas de aula tematicas que valorizam as diferencas sexuais, de géneros, de
ragas e outras. Esse cendrio nos mostra que o Estado brasileiro e muitas
escolas publicas ndo tém conseguido respeitar o principio da laicidade do
Estado e dos direitos democriticos dxseducandxs mulheres e LGBTTA+.
Entendemos que um Estado laico é aquele que ndo apoia nenhuma religido
especifica. Conforme a Constituigdo Brasileira de 1988:

Art. 19. E vedado 2 Unido, aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios:

I - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvencio-
né-los, embaragar-lhes o funcionamento ou manter
com eles ou seus representantes relagdes de dependén-
cia ou alianga, ressalvada, na forma da lei, a colabo-
ragio de interesse publico; [...] III - criar distingdes
entre brasileiros ou preferéncias entre si.

Assim, de acordo com a citagdo, é possivel entender que o Estado bra-
sileiro ndo pode manter com nenhuma religido relagio de dependéncia ou
alianca, o que evidencia que nio se pode ter, numa escola publica subven-
cionada pelo Estado, proselitismo religioso por parte dos professores. Em
relagdo a essa questdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional n°
9394/96 enfatiza em seu art. 33 que:

[...] o ensino religioso, de matricula facultativa, é parte
integrante da formagio bdsica do cidaddo e constitui
disciplina dos horédrios normais das escolas publicas
de ensino fundamental, assegurado o respeito a diver-

sidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo (BRASIL, 1996).
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Muitas praticas de professorxs dentro de muitas escolas das redes pu-
blicas de ensino para com alunxs LGBTIA+ e meninas ddo indicios desse
proselitismo religioso, ferindo o principio da laicidade do Estado, assim
como os direitos fundamentais da cidadania brasileira e dos direitos huma-
nos. Muitas vezes, as atitudes dessxs profissionais provenientes das apren-
dizagens obtidas por meio da fé religiosa, como elxspréprixs alegaram em
algumas de nossas pesquisas, desrespeitam o direito constitucional dos bra-
sileiros no que se refere a ndo discriminagio. Vejamos:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Esta-
do assegurar 4 crianga e ao adolescente, com absoluta
prioridade, o direito a vida, 4 sadde, 4 alimentagdo, a
educagio, ao lazer, a profissionalizacio, a cultura, a dig-
nidade, ao respeito, 4 liberdade e 4 convivéncia familiar
e comunitdria, além de coloc4-los a salvo de toda a for-
ma de negligéncia, discriminagio, exploragio, violén-

cia, crueldade e opressio (BRASIL, 1988).

Portanto, para que se possa permitir a dignidade da pessoa humana,
¢ necessirio o repudio a toda e qualquer forma de discriminagio. Embo-
ra saibamos disso, sabemos também que nas multiplas formas cotidianas
que as relagdes sociais assumem, a supressio completa da discriminagio
aparece mais como utopia e projeto do que como realidade vivenciada.
Ainda assim, entendemos que nos cotidianos das escolas publicas xs edu-
cadorxs tém como uma de suas obrigacdes colocar a salvo as criangas e
adolescentes “de toda a forma de negligéncia, discriminagio, exploragio,
violéncia, crueldade e opressio”. Elxs ndo podem praticar atos de discri-
minagdo contra algumas alunas e alguns alunos devido a um comporta-
mento que associam a questdo das sexualidades, dos génerosdissidentes

e a orienta¢do sexual que emerge das suas religides, pois assim também
agridem o principio da laicidade do Estado.

O Estado se tornou laico, vale dizer tornou-se equidis-
tante dos cultos religiosos em assumir um deles como
religido oficial. A modernidade vai se distanciando
cada vez mais do cujus regio, ejusreligio. A laicidade,
ao condizer com a liberdade de expressio, de cons-
ciéncia e de culto, ndo pode conviver com um Estado
portador de uma confissio. Por outro lado, o Estado
laico ndo adota a religido da irreligido ou da antirre-
ligiosidade. Ao respeitar todos os cultos e nio adotar
nenhum, o Estado libera as igrejas de um controle no
que toca 4 especificidade do religioso e se libera do
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controle religioso. Isso quer dizer, a0 mesmo tempo, o
deslocamento do religioso do estatal para o privado e
a assungdo da laicidade como um conceito referido ao

poder de Estado (CURY, 2004, p. 183).

A laicizagio do Estado foi proclamada para retirar o monopdlio da ver-
dade da Igreja no processo de construgio moderna da sociedade demo-
critica. A laicidade é um principio de construgio da democracia, e pode
ser entendida como um dos elementos necessarios ao seu desenvolvimento.
Assim, para que a democracia se efetive cada vez mais na realidade brasilei-
ra, precisamos envidar esfor¢os para possibilitar que a laicidade realmente
se enraize na sociedade e no interior das escolas publicas (SEPULVEDA,;
SEPULVEDA, 2017).

Dessa forma, é necessirio combater por meio de atividades efetivas o
ensino religioso e as priticas educacionais que se baseiam nos credos reli-
giosos e, por isso, discriminam e perseguem alunxs LGBTIA+ e meninas.
Dessa forma, nossa pesquisa se configura como uma das maneiras de com-

)
bater tais préticas e auxiliar professorxs e alunxs com informagdes sobre as
questdes de géneros, sexualidades e laicidade.

Metodologia

No desenvolvimento de nossa pesquisa utilizamos o Paradigma Indici-
drio de Carlos Ginzburg (1989). Esse referencial teérico-metodoldgico nos
permite fazer uma leitura a partir de pistas, indicios e sinais dos resumos
das dissertagoes e teses que versam sobre as temdticas dos géneros, sexuali-
dades e laicidade na pagina do OLE. Dessa forma, tenta captar elementos
nio acessiveis pelos meios tradicionais de investigacdo que nio conseguem
dar conta das multiplas relagdes, ou seja, ndo permite captar as nuances e
imprevistos da realidade. Logo, o Paradigma Indicirio busca investigar o
que ndo estd 2 mostra.

O trabalho a partir dos indicios pde em didlogo tipos
distintos de conhecimento e de interpretagio da rea-
lidade, especialmente aqueles vinculados aos aspectos
qualitativos, que sé podem ser alcancados indireta-
mente, e aos saberes derivados das experiéncias con-

cretas (ESTEBAN, 2001, p. 36).

Ginzburg (1989) nos remete a necessidade de se trabalhar sobre os in-
dicios que a realidade apresenta. Ler pistas e sinais, tentar entender através
desses alguns significados daquilo que ndo temos capacidade de compre-
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ender de outro modo; apreender neles informagdes do real nio acessiveis
pelos meios tradicionais de pesquisa. E esse o fundamento do Paradigma
Indicidrio.

Portanto, o referencial teérico de Ginzburg consiste em investigar o que
ndo estd 4 mostra, jd que a realidade nio se mostra enquanto tal. Situacdes
que muitas vezes sio tidas como insignificantes podem expressar muito ao
pesquisador, jd que sdo imagens da realidade pesquisada.

Esta l6gica de descoberta através dos indicios encon-
tra-se nos quadros antigos do pintor italiano e critico
de arte Morelli (detalhes pictéricos), em alguns fun-
damentos da psicanilise (os “sintomas” estudados por
Freud) e no método de investigagio de Sherlock Hol-
mes. Este dltimo constitui na opinido do historiador
italiano Carlo Ginzburg e do filésofo cataldo Josep
Ramoneda, o mais perfeito exemplo do “paradigma
dos indicios”, que se caracteriza pela paixdo de pene-
trar as dimensdes ocultas ou secretas dos submundos
feitos dos desperdicios e rebotalhos do pensamento
logoceéntrico (PAIS, 2003, p. 32).

Assim, o Paradigma Indicidrio é um referencial teérico-metodoldgico
que viabiliza interpretagdes diferentes da realidade, ja que nio se utiliza
de evidéncias que, muitas vezes, podem dificultar a construgido de formas
diferentes de leitura do problema observado.

Ginzburg (1989, p. 151) defende que durante anos o homem foi cagador
e que “aprendeu a reconstituir as formas e movimentos das presas invisiveis
pelas pegadas na lama, ramos quebrados, bolotas de esterco, tufos de pelos,
plumas emaranhadas, odores estagnados”. Para o autor, para além de uma
documentagio verbal e escrita, 0 homem desenvolveu outras formas de co-
nhecer. Segundo ele, o pesquisador deve ir a procura de pistas, indicios e
sinais, mobilizando todos os seus sentidos. Empregando o Paradigma Indi-
cidrio apresentado por Ginzburg, também procuramos captar os pormeno-
res negligencidveis, seguimos pistas e recolhemos indicios nos documentos
investigados.

A pagina do Olé

Comecamos a pesquisa navegando na pagina do OLE para conhecer-
mos melhor a légica de organizagdo do site, para, em seguida, fazermos a
pesquisa na aba “Biblioteca”, como pode ser visto na figura a seguir.
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Figura 1 - Tela da pagina inicial do OLE, com uma seta para a aba “biblioteca”.
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Fonte - Acervo pessoal dxs autorxs.

No segundo momento, passamos a fazer a leitura dos resumos de teses e
das dissertacdes que estavam presentes no site do OLE e separamos as que
abordavam os assuntos de géneros, sexualidades e laicidade. Foram lidos
219 (duzentos e dezenove) resumos de teses e dissertacdes (quantidade total
de dissertacdes e teses que havia nessa aba), das quais 44 (quarenta e qua-
tro) abordavam os assuntos de géneros, sexualidades, laicidade e educagio
publica.

Figura 2 - Tela da aba “Biblioteca” com uma seta indicando o subtépicq em que foram pesquisados os textos
presentes no acervo virtual do OLE.
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Fonte - Acervos pessoais dxs autorxs.

Em seguida, passamos a procurar os textos completos das dissertagoes
e das teses, que foram mapeadas inicialmente na aba “Biblioteca” do OLE.
Para isso, buscamos os sites dos programas de pés-graduagoes em que essas
produgdes foram desenvolvidas e, a partir dai, alimentamos o link que cria-
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mos na pigina do OLE para depositar esses arquivos. Neles, encontramos
44 (quarenta e quatro) produ¢des académicas. As institui¢des foram: Pon-
tificia Universidade Catélica de Goids (PUC-GQO), Universidade Federal
do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), Universidade Metodista de Sao
Paulo, Universidade do Estado da Bahia (Uneb), Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp), Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tec-
nologia do TriAngulo Mineiro, Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), Universidade Federal de Grandes Dourados (UFGD), Universi-
dade de Fortaleza (Unifor), Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-R]),
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Faculdade Unida de Vi-
téria, Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Universidade Federal
Fluminense (UFF), Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), Uni-
versidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj), Universidade Estadual de
Minas Gerais (UEMG), Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande
do Sul (PUC-RS), Universidade de Sao Paulo (USP), Universidade Federal
de Juiz de Fora (UFJF), Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universi-
dade Federal da Paraiba (UFPB), Pontificia Universidade Catélica de Sdo
Paulo (PUC-SP), Universidade Tuiuti do Parana (UTP).

Figura 3 - Tela da aba “Biblioteca”, com uma seta indicando o link “Teses - Laicidade, géneros e sexualidades”.
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Fonte - Acervos pessoais dxs autorxs.

Por ultimo, fizemos um mapeamento e coleta, no banco de teses da
CAPES (Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior),
de dissertagdes e teses sobre laicidade, géneros e sexualidades com pesqui-
sas realizadas em escolas publicas. Por meio desse levantamento, alimen-
tamos o link “Teses — Laicidades, géneros e sexualidades”, criado por nés
no site do OLE e dividido pelos anos de publicagio de cada texto. Logo
que iniciamos a pesquisa no site da CAPES, percebemos a inexisténcia de
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teses e dissertagdes produzidas partir do ano de 2018 que dialogassem com
as temdticas pesquisadas. Até o presente momento, encontramos 30 (trinta)
teses e dissertacoes no banco da CAPES sobre a tematica pesquisada. E
importante mencionar também que as dissertagoes e teses dos anos de 2020
e 2021 ainda néo foram disponibilizadas no referido site, de modo que a
nossa investigacio se debrugou sobre o periodo de 2014 a 2018.

Figura 4 - Tela do link “Tese - Laicidade, géneros e sexualidades”, com marcagdes dos anos
para identificacdo da organizacdo desse topico.
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Fonte - Acervos pessoais dxs autorxs.

Tecendo relagdes com a pesquisa

Quando comegamos o processo de buscas dos textos sobre géneros, se-
xualidades e laicidade, nosso primeiro passo foi procurar na aba “Biblioteca”
da pégina do OLE. Assim, observamos que ndo havia teses e dissertacoes
sobre as temadticas de géneros, sexualidades e laicidade até o ano de 2012,
de modo que, no referido site, as produgées datavam anos posteriores. En-
tretanto, identificamos no banco de teses da CAPES que mesmo antes de
2012 ja havia muitos trabalhos que discorriam sobre essas questdes.

Durante a pesquisa, tivemos pistas, indicios e sinais de que a laicidade
— fosse ela relacionada 4 educagio ou ndo — era mais pesquisada do que as
temdticas de géneros e sexualidades, apresentando um maior nimero de
produgdes de teses e dissertagdes. Nesse sentido, percebemos que boa parte
dessas teses e dissertagdes era oriunda de universidades privadas e catdli-
cas, e defendia a permanéncia do ensino religioso nas escolas. Encontramos
também investigacdes denunciando instituicoes religiosas que atuavam em
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beneficio préprio. Para Hoft (2017), a legislagio brasileira nio impde una-
nimidade na forma de se aplicar o ensino religioso, por isso alguns estados
acabam aderindo a um modelo confessional. Ao analisarmos que as pesqui-
sas que defendiam a permanéncia do ensino religioso nas escolas estavam,
em sua maioria, associadas a institui¢des privadas, podemos chegar a con-
clusdo de que a permanéncia do ensino religioso nas escolas é — nos casos
pesquisados — defendida na maior parte por institui¢ées privadas.

No que se refere as investigagoes de teses e dissertagdes que debatem
géneros, sexualidades, laicidade e educagio publica, tivemos dificuldade de
achar textos que conseguissem interligar esses assuntos. Diante do exposto,
observamos a necessidade de se estudar as questoes elencadas, para que os
direitos humanos e democraticos prevalecam em relag¢io as investidas con-
servadoras. Desse modo, compreendemos o conservadorismo como uma
retérica, uma forma de enxergar o mundo e nele tecer suas narrativas (SE-
PULVEDA; SEPULVEDA, 2020). Destacamos, ainda, que a partir de
2019, com a elei¢do de Jair Bolsonaro, houve um avango conservador, em
larga escala, dentro da méquina publica. Conforme ji dissemos, o atual
presidente se aliou - e ainda se alia - a grupos religiosos de matrizes cristas

da extrema direita politica (SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2019).

Por tudo o que foi dito, entendemos que a presente pesquisa auxilia
no combate as retdricas conservadoras oriundas do governo federal e dos
religiosos das bancadas evangélicas da extrema direita do Congresso Na-
cional, nesse momento, na produgio de conhecimento que transgrida essas
narrativas.

Sendo assim, ¢ importante mencionar que em uma das reunides quinze-
nais do Grupo de Pesquisa e Estudos Géneros, Sexualidades e Diferengas
nos Virios “EspacosTempos” da Histéria e dos Cotidianos (GESDI), co-
ordenado por uma das autoras deste artigo, fizemos a leitura e o debate do
texto “Laicidade do Estado e da educagio: valorizando as discussoes sobre
géneros e sexualidades nas escolas”. Nele xs autorxs Sepulveda e Sepulveda
(2020) defendem que existem pensamentos conservadores na realidade bra-
sileira, embasados por um discurso religiosos conservador e fundamentalis-
ta cristdo, que influencia nas relagdes do estado com a laicidade.

No caso dos conservadores fundamentalistas o que
conta como verdade é o discurso cristdo religioso.
Dessa forma, um dos elementos fundamentais para xs
conservadorxs fundamentalistas ¢ a interdi¢io (FOU-
CAULI, 1996) dos argumentos que fortalecem os

direitos sociais e humanos das minorias, ou seja, os
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direitos das mulheres e da populagio LGBTIS+ (SE-
PULVEDA; SEPULVEDA, 2020, p. 100).

Sepulveda e Sepulveda (2019) defendem que o conservadorismo ¢ uma
categoria histérica, ou seja, deriva de processos sociais através do tempo. Xs
autorxs argumentam que conhecemos o conservadorismo porque frequen-
temente as pessoas se comportam de forma conservadora. Sendo assim, este
processo histérico gera certa regularidade de argumentos para situagoes
andlogas, o que nos permite observar o desenvolvimento de uma cultura
baseada nesses valores. Dessa forma, nio é possivel se pensar em conser-
vadorismo como categoria estitica, tanto sociolégica quanto antropologi-
camente.

Assim, entendemos conservadorismo como uma reté-
rica, uma narrativa de mundo em disputa no campo da
cultura. Tal narrativa s6 pode ser compreendida em seu
processo histérico e tem como principal caracteristi-
ca a naturalizagio das desigualdades sociais. Segundo
Thompson (2012), a histéria é marcada por disputas,
em especial por aquilo que se vinculou chamar de “luta
de classes”. Ou seja, na disputa por poder no campo da
cultura, o conservadorismo é um importante elemen-
to na construcio dos interesses de classe e na prépria
consciéncia de classe. Em tal processo, ndo estio em
disputa somente as condi¢des materiais de sobrevivén-
cia, estdo também as condi¢des simbdlicas, compostas
por diversas argumentagdes de diferentes naturezas

(SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2020, p. 94).

A partir do pensamento dxs autores acima citadxs, compreendemos
como os movimentos conservadores no Brasil buscam concomitantemente
romper, ou ao menos fragilizar, a laicidade do Estado brasileiro, e, para
além disso, atacar as populagdes LGBTIA+ e as mulheres com discursos
fundamentados por religides de matriz cristd. Por isso a importancia do
mapeamento e, posterior, disponibiliza¢do dos textos identificados nos sites
do OLE e da CAPES. Por meio deles, as pessoas poderdo compreender
a existéncia do conservadorismo, bem como de outros movimentos con-
trarios a laicidade e aos debates de géneros e sexualidades, e ainda como
essas forgas tém se estabelecido dentro do poder publico e quais estratégias
utilizam. Além do mais, possibilita que professorxs e estudantes possam
construir conhecimento cientifico sobre os géneros, as sexualidades e sobre
o respeito necessdrio as diferencas que constituem a sociedade brasileira.



Consideragées finais

O ano de 1988 ¢ um marco na histéria do Brasil. Sua importincia se dd,
principalmente, por conta da restitui¢do da democracia, que, para além do
resgate dos direitos politicos, outrora usurpados pela ditadura militar, trou-
xe consigo a laicidade como direito democritico fundamental, conforme ja
foi mencionado neste texto.

E possivel perceber que existe uma conexdo entre os
pensamentos conservadores, no que se refere aos valo-
res pessoais e crengas, e as praticas miséginas e LGB-
TIAf6bicas, dentro e fora de muitos espagos escolares.
Devido aos ensinamentos e doutrinagio religiosa, hd a
correlagio entre a LGBTIAfobia e o pecado, fazendo
assim com que pessoas LGBTIA+ sofram processos
de discriminagdo. Dentro dessa mesma 1dgica, hd a
ideia de que as mulheres devem ser submissas aos ho-

mens (CORREA; SEPULVEDA, 2021).

Nio coincidentemente, a presente pesquisa se constitui dentro do site
do Observatério da Laicidade e da Educagio. Para a nossa investigagio,
o site tornou-se um dos meios pelos quais pudemos chegar as conclusoes
iniciais da pesquisa apresentada, e, para além disso, defender processos que
auxiliem diretamente na manutengio dos direitos da populagio LGBTTA+
e nos direitos das mulheres.
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O AMOR E O CUIDADO COMO ACAO:
PENSANDO COM BELL HOOKS E PAULO FREIRE

José Antonio Miranda Sepulveda
Maira Indio do Brasil Dezerto da Motta

Introducio

Neste livro, encontram-se escritos sobre diversas temdticas urgentes
acerca do eixo de géneros e sexualidades, portanto, neste texto, almejamos
tensionar sobre o cuidado neste l6cus. Como podemos encontrar o cuidado
e a ética do amor dentro do cendrio atual, tendo como autores Bell Hooks
e Paulo Freire?

O cuidado atualmente ocupa um espago central em nossas vidas, devido
a pandemia do Covid-19; entretanto, ¢ um espago que merece seu devido
reconhecimento de tensdo se formos analisar por meio da lente das mulhe-
res e, também, de criangas e idosos.

E possivel compreender diversas formas de se viver o cuidado. Em li-
nhas gerais, ao falarmos desse tema, em um primeiro momento, podemos
compreendé-lo como uma forma perigosa de assistencialismo. Esse con-
ceito, dessa forma, é norteador, assim como o amor romantico € o conceito
norteador do amor. No entanto, ambos ndo s3o os Unicos.

Para a construgdo deste texto, optamos por uma andlise qualita-
tiva da discussdo sobre o cuidar e o amor. Nesse sentido, consideramos
uma reflexdo que compreende o cuidar de si a partir da Histéria da Se-
xualidade, de Michel Foucault (2009, v. 3). O texto aposta também na
perspectiva de uma andlise consubstanciada nos conceitos de classe
e género.

Vale ressaltar também, que este texto entende o ato de cuidar e de amar
como um projeto pedagdgico que objetiva facilitar a libertagdo dos indivi-
duos das amarras de uma sociedade liberal desumanizadora. A educagio a
partir dessa compreensio se torna transgressora por defender a superagio
das opressdes a partir da conscientizagio de classe. Cuidar, entdo, ¢ libertar
e transformar — argumentos que estdo na base das narrativas de Bell Hooks
e Paulo Freire.

Portanto, para compreender este cendrio complexo que rodeia esta tema-
tica, buscaremos articular teoria e experiéncia, trazendo leveza e proposi-
¢oes para buscarmos uma ética do amor, e, portanto, uma ética do cuidado.
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Assim como o encontro que ocorreu entre a autora Bell Hooks e Paulo
Freire, e que a mobilizou em diversos aspectos, esperamos que este texto
encontre o leitor com a mesma for¢a de mudanga, esperanca e amor. Que
essas praticas e a ética do amor reverberem em sua vida como forma de en-
frentamento e sentido, e também, de sentido outro de ver e viver.

O ato de cuidar e 0 amor

Neste ano de 2021 comemoramos o centendrio do patrono da educagio
brasileira e, também, vivenciamos a pandemia da covid-19, ou seja, coin-
cidentemente nesse mesmo periodo experimentamos diversas formas de
amor e¢ desamor em novos rostos, nomes, vivéncias. Podemos dizer que
Paulo Freire nos ensinou muito sobre o amor, em sua pratica de vida. Para
dialogar com o autor sobre essa temdtica, iremos promover um didlogo com
uma leitora assidua de suas obras, Bell Hooks.

A comemoragio do nascimento de Paulo Freire é um marco histérico.
Seu centendrio é simbdlico ao tomarmos consciéncia de suas contribui-
¢oes inenarrdveis para a educagio em escala mundial, desde o inicio de sua
vida, em 1921, até o seu falecimento, no ano de 1997. Publicagées, teorias
e praticas construidas por Freire impactaram inimeras dreas para além da
educagio; no entanto, sua contribui¢do para o dmbito educacional foi tdo
significativa, que o levou ao titulo de patrono da educagio brasileira, no

ano de 2012.

Paulo Reglus Neves Freire é um respiro, um acalento e também uma
leitura imprescindivel a todos que aspiram por um mundo mais digno, que
anseiam pelos direitos e, principalmente, pela educagio. Afeto, ousadia e
cuidado surgem de forma marcante em todos os seus escritos, ao olhar e
direcionar com tanta dedicagio seus estudos aos oprimidos, desde criangas
até jovens.

Em sua grande obra “Pedagogia do Oprimido”, traduzida para mais de
40 linguas, nos apresenta como ¢ possivel atingir mudancas do status quo,
apontando-nos que, para isso, a educagio deve ser libertadora para todos,
seja oprimido, seja opressor. Uma pritica de liberdade deve estar livre do

exercicio de dominagio sobre o outro (FREIRE, 1987).

Relembrar Paulo Freire neste momento histérico nos parece fundamen-
tal. Nio s6 pela narrativa sedutora que impactou Bell Hooks, mas também
pela for¢a embutida na sua luta de amor e esperanga na humanidade. Esse
olhar com o qual Freire observa o mundo toma centralidade nos tempos
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atuais, uma vez que passamos por um processo de desumanizagio, de des-
truicdo das condi¢des minimas de vida e de dignidade dos seres vivos, em
especial os grupos oprimidos pela forga do neoliberalismo.

Como perspectiva de luta, a humanizagio recebe de Freire (1987) muita
importancia. Sua critica persistente a um modelo de educagio reprodutora
(bancéria) possibilitou a construgdo efetiva de um projeto de educagio que
poderia transformar o mundo.

A questio da humanizagio reaparece na anilise de bell hooks (2017),
atualizada, mas ainda com uma forte marca freireana. Paulo Freire definiu
seu trabalho se posicionando contra as opressoes e a favor da vida com
dignidade. Enfrentou a desumaniza¢do com tamanha coragem que suas
propostas atravessaram fronteiras. Na luta pela humanizagio, Freire (1987,

p- 19) coloca:

Humanizagio e desumanizagio, dentro da histéria,
num contexto real, concreto, objetivo, sio possibilida-
des dos homens como seres inconclusos e conscientes
de sua inconclusdo. Mas, se ambas sdo possibilidades,
s6 a primeira nos parece ser o que chamamos de vo-
cagdo dos homens. Vocagio negada, mas também afir-
mada na prépria negagio. Vocagio negada na injustica,
na exploragio, na opressio, na violéncia dos opressores.
Mas afirmada no anseio de liberdade, de justica, de
luta dos oprimidos, pela recupera¢do de sua humani-
dade roubada. A desumanizagio, que nio se verifica,
apenas, nos que tém sua humanidade roubada, mas
também, ainda que de forma diferente, nos que a rou-
bam, ¢ distor¢io da vocagdo do ser mais. E distor¢do
possivel na histdria, mas ndo vocagio histérica. Na ver-
dade, se admitissemos que a desumanizagio ¢ vocagio
histérica dos homens, nada mais teriamos que fazer, a
ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total desespe-
ro. A luta pela humanizagio, pelo trabalho livre, pela
desalienagio, pela afirmagio dos homens.

A proposta de Paulo Freire, em especial a contida na “Pedagogia do
Oprimido”, ¢ uma transgressio, um enfrentamento, pela via da educagio,
as injustigas sociais e as opressoes de classe, principalmente. O mencionado
autor nos lembra que a violéncia dos opressores também os desumaniza, e
que esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscar recupe-
rar sua humanidade, nfo se tornem opressores e nem opressores dos opres-
sores, mas restauradores da humanidade em ambos. “E ai estd a grande
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tarefa humanista e histérica dos oprimidos — libertar-se a si e aos opresso-

res” (FREIRE, 1987, p. 20).

Para Freire (1987) ¢ a agdo dialégica que potencializa a transformagio.
A colaboragio, como caracteristica da a¢io dial6gica, que ndo pode aconte-
cer sendo entre sujeitos, ainda que as partes envolvidas tenham niveis dis-
tintos de funcio e, portanto, de responsabilidade, somente pode realizar-se
na comunicagio, e, s6 assim, libertar os oprimidos e construir uma pratica
libertadora. Tal proposi¢io de educagio influenciou intelectuais em diver-
sos paises do mundo.

A autora bell hooks narra em seu livro “Ensinando a transgredir: a edu-
cagdo como pritica da liberdade” como o patrono foi fundamental em sua
formagio e na elaboragio de sua pritica, dedicando, inclusive, um capitulo
especial a ele. O contato com as obras do autor tornou-se inspiragio para a
escrita de bell, de modo que, ainda hoje, é perceptivel a presenca de Freire
em suas obras.

Para a autora, ter podido conhecer Freire pessoalmente funcionou como
for¢a motriz na crenca de uma educagio libertadora (HOOKS, 2017). Se-
gundo bell hooks, ao ter o privilégio de estar em uma de suas aulas pode
perceber que todos os livros do autor e sua prética estavam em harmonia,
em sintonia com a teoria, e ser testemunha disso foi marcante para a sua
trajetoria.

Antes de sentir a poténcia dessa prética em suas préprias experiéncias,
em seu livro, Gloria Jean (nome real da autora, sendo bell hooks seu pseu-
doénimo) nos conta sobre como foi 0 seu encantamento com o autor e suas
motivagdes a seguir no estudo com ele, apontando para as semelhangas que
viriam a seguir em ambas as obras:

Quando encontrei a obra de Freire, bem num momen-
to da minha vida em que estava comegando a questio-
nar profundamente a politica da dominagio, o impacto
do racismo, do sexismo, da exploragio de classe e da
colonizag¢do que ocorre dentro dos préprios Estados
Unidos, me senti fortemente identificada com os cam-
poneses marginalizados de que ele fala e com meus
irmdos e irmis negros, meus camaradas da Guiné-Bis-

sau (HOOKS, 2017).

A identificag¢io da autora com a obra de Freire veio através da veia da luta
de classes, especialmente. Esse reconhecimento foi profundo para hooks.
Ela descreve que em suas leituras feministas, em certos aspectos, sentia-se
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excluida da luta. E compreensivel esse sentimento da autora. Ao olharmos
para a histéria, notamos que, a época, a interseccionalidade nio fazia parte
do debate feminista como atualmente.

Mais que na obra de muitas pensadoras feministas
burguesas brancas, na obra de Paulo havia o reconhe-
cimento da subjetividade dos menos privilegiados, dos
que tém de carregar a maior parte do peso das forcas
opressoras (exceto pelo fato de ele nem sempre reco-
nhecer as realidades da opressio e da exploragio dis-

tinguidas segundo os sexos) (HOOKS, 2017).

A linguagem sexista presente nas obras de Freire é uma questio de
debate para muitos, e é uma critica essencial ao seu trabalho, que, assim
como qualquer outro, tem suas limita¢des. Entretanto, mesmo com essa
caracteristica, Gloria ressalta que essa critica ndo pode desqualificar os seus
trabalhos e suas obras, em nenhum momento. “Encontrar uma obra que
promove a nossa libertagdo ¢ uma déadiva tdo poderosa que, se a didiva tem
uma falha, isso ndo importa muito” (HOOKS, 2017).

Mesmo sem hooks citar o autor em suas obras, Freire ocupa um espago
precioso para a formulagio de seu pensamento critico, e é por meio dele e
desse encontro entre os dois autores, que identificamos uma grande contri-
buigdo do pensamento do patrono da educagio brasileira para este texto que
desenvolvemos. O amor sempre esteve presente nas obras de Paulo Freire e
nesta, é o tema central.

“Tudo sobre o amor: novas perspectivas’. Precisamos pensar o amor e
o cuidado em uma perspectiva ética. Entender e compreender o amor sob
novos olhares, anuncia bell hooks. Paulo Freire ja nos noticiava sobre a
poténcia do amor em seus escritos, mas neste livro a autora aprofunda e
encaminha a temdtica para outros espagos.

O debate trazido até aqui explora a questdo do cuidar entrelagado com o
exercicio do amar. Tal entrelagamento nos obriga a fazer aqui uma pequena
digressio para pensar um pouco mais no cuidado e no cuidado de si.

A discussio em torno da nogio do cuidado de si, trazida por Foucault
(1984, v. 3) no livro “Histéria das Sexualidades”, nos ajuda a complexificar
a questdo do amor, pois ¢ atravessada por priticas que circunstanciam uma
estética da existéncia, bem como a vida do homem percebida enquanto uma
obra de arte. Para isso, o autor analisa a antiguidade grega, momento em
que se utilizavam técnicas para estilizar a conduta daquela sociedade. Nesse
sentido, realizavam trabalhos sobre si mesmos a partir da reflexdo sobre
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esses mesmos trabalhos, os quais incidiam no envolvimento de relagoes
para com os outros, para com a prética da verdade e do franco falar. Entre-
tanto, todo um plano de constitui¢io do sujeito, considerando suas escolhas
de modos de viver, se realizava dentro de um marco regido por principios
e cercado por limites que se impunham como condi¢des (GOMES; FER-

RERI; LEMOS, 2018).

Temos, pois, com o tema do cuidado de si, uma formu-
lagdo filoséfica precoce, por assim dizer, que aparece
claramente desde o século V a.C. e que até os séculos
IV-V d.C. percorre toda a filosofia grega, helenistica
e romana, assim como a espiritualidade cristd. Enfim,
com a nogio de epiméleiaheautod, temos todo um cor-
pus definindo, uma maneira de ser, uma atitude, for-
mas de reflexdo, priticas que constituem uma espécie
de fendmeno extremamente importante, nio somente
na histéria das representagdes, nem somente na histé-
ria das nog¢des ou das teorias, mas na prépria histéria
da subjetividade ou, se quisermos, na histéria das pra-

ticas da subjetividade (FOUCAULIT, 2010, p. 12).

A ideia de cuidar de si fazia parte de um movimento que Foucault rela-
cionava com a vontade de saber, com o compromisso com a verdade. Falar
a verdade como um incremento da qualidade de vida, como um enfrenta-
mento das imposi¢ées ditadas por um longo processo de desumanizagio.

Era fundamental ao cuidado de si a constitui¢io do
individuo como sujeito, e para tanto, tais trabalhos
eram balizados por principios que se impunham como
condi¢des. Principios e limites que, ainda que ndo
fossem eternos, também nio poderiam ser mudados
de qualquer forma ou a qualquer momento. Ou seja,
a reconstrugdo da moral greco-romana que Foucault
(2009a, 2009b) propde nos livros O uso dos prazeres
(1984) e O cuidado de si (1985), mostra um tipo de
relagio do homem consigo mesmo que nio se baseava
nem na universalidade de um fundamento, tampouco
numa reflexdo sistemdtica sobre o sujeito como algo
preexistente, como um dado prévio a experiéncia e a

acio (GOMES; FERRERI; LEMOS, 2018, p. 190).

A relagdo consigo mesmo, o respeito ao seu préprio corpo, torna-se um
componente do exercicio do amor. Amar ¢ inicialmente amar a si mesmo.
Fazer uso dos prazeres sio fundamentos para a construgio de uma socieda-
de mais humanizada. Portanto, o amor, de todas as formas e sentidos, estd
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no cerne dos argumentos de uma sociedade transgressora. A ruptura com
a sociedade castradora ¢ consciéncia da transgressdo. Assim, cuidar de si,
dos outros, das mulheres, dos idosos e das criangas compde aquilo que se
identifica como amor transgressor, tomemos o exemplo das criangas.

-

E possivel encontrar na maioria dos capitulos do supracitado livro de
bell hooks a participagdo das criangas, mas, dedica-se a elas o seu segundo
capitulo: “Justica: licoes de amor na infincia”. A relagio que hooks estabe-
lece nos coloca em condigdes de pensar o amor e suas implicagoes:

Gostamos de imaginar que a maioria das criangas nas-
cerd em lares nos quais serdo amadas. No entanto, o
amor ndo estard presente se os adultos que se tornaram
pais ndo souberem amar. Embora muitas criangas se-
jam criadas em lares nos quais recebem certo nivel de
cuidado, talvez o amor ndo seja constante ou sequer
esteja presente (HOOKS, 2020).

Cotejar esta leitura com a pritica foi essencial para revisitar momentos
de experiéncia em sala de aula, nas reunides de pais e nos momentos em que
estivamos com as criangas na escola, em contato com os responsaveis, na
entrada e também na saida. Acreditamos que narrativas como essa poten-
cializam o olhar para perceber tanto as criangas em suas particularidades,
como também as suas relagdes e contextos familiares.

[...] Até que vivamos numa cultura que nio apenas
respeite, mas assegure direitos civis bédsicos para as
criangas, a maioria delas ndo conhecerd o amor [...] Se
o direito das criangas ¢ sustado em qualquer ambien-
te doméstico, elas ndo tém recursos legais (HOOKS,

2020).

O ambiente doméstico ndo ¢é o unico que susta os direitos das criangas.
Constantemente vemos situagdes no cotidiano da Educac¢do Infantil em
que podemos presenciar a retirada de seus direitos. Se pensarmos a partir
dos ‘trés p’ da educagio: protecio, participagdo e provisio, a participagio ¢ a
menos assegurada em ambos os processos, familiar e escolar.

entre os trés p, aquele sobre o qual menos progressos
se verificaram na construgio de politicas e na organi-
zagdo e gestdo das institui¢des para a infincia (e, em
particular, nas escolas — cf. JEFFS, 1995) ¢ o da parti-
cipagio (SARMENTO; PINTO, 1997, p. 5).



Elaboramos como uma forte aposta aqui: langar mao desses conceitos
trazidos por bell hooks em seu livro, para ser disparador de reunido de pais
e encontro de formagio de professores:

Um dos mais importantes mitos sociais que preci-
samos desmascarar se pretendemos nos tornar uma
cultura mais amorosa é aquele que ensina os pais que
abuso e negligéncia podem coexistir no amor. Abuso e
negligéncia anulam o amor. Cuidado e apoio, o oposto
do abuso e da humilhagio, sio as bases do amor. [...]
As criangas escutam que sio amadas, embora estejam

sendo abusadas (HOOKS, 2020).

Revisitar e reorganizar, enquanto educadores, conceitos sobre amor, cui-
dado e negligéncia deve ser uma perspectiva nio apenas da Educagio Infan-
til, mas também de toda a educagio bésica e superior, além de se configurar
como uma excelente temdtica para ser debatida de forma aprofundada com
os familiares e responsiveis. Nesse sentido, percebemos esse movimento
como uma excelente oportunidade para que espagos e instituicoes estejam
se pensando e se formando com um mesmo propdsito e diregio.

Para desmistificar o significado do amor, da arte e da
prética de amar, precisamos usar defini¢des claras de
amor quando falamos com as criangas, e precisamos
também assegurar que agdes amorosas nunca sejam

contaminadas pelo abuso (HOOKS, 2020).

Articulando sobre a ideia da proposta prética, apostar no amor em todos
os tipos de familias é oportunizar e abrir o olhar as diversas formas de
expressdo de vida que serdo vividas dentro da escola e suas relagdes que ali
serdo construidas. Ensinando a educadores e familias, bell hooks elabora
um texto emocionante e convoca a todos a olhar as relagdes através da lente
do amor, do amor politico, principalmente, para a pritica pedagdgica, e isso
¢ importantissimo.

Enquanto ndo comegarmos a ver a criagio amorosa
em todos os tipos de familia em nossa cultura, muitas
pessoas continuam acreditando que sé se pode ensi-
nar disciplina com punicio, e que a punicio severa é
uma forma aceitdvel de se relacionar com as criangas.
Como sio capazes de oferecer afeicdo instintivamente
ou reagem ao cuidado carinhoso retribuindo-o, geral-
mente se pressupde que as criangas sabem como amar
e, portanto, nio precisam aprender essa arte. Embora
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o desejo de amar esteja presente em todas as crian-
¢cas pequenas, ainda assim, elas precisam de orientagio
quanto as formas de amar. Adultos podem orientd-las.

O amor ¢ o que o amor faz, e é a nossa responsabili-
dade dar amor as criangas. Quando as amamos, reco-
nhecemos com nossas préprias agdes que elas ndo sio
propriedades, que tém direitos — os quais nés respeita-

mos e garantimos (HOOKS, 2020).

O olhar atento ao cuidado as criangas e a todos é historicamente dire-
cionado as mulheres, especialmente as mulheres negras, que em diversos
momentos deixaram de cuidar de seus préprios filhos para cuidar de filhos
de mulheres brancas. Essa situagio destaca ainda mais a urgéncia do debate
interseccional nessas temdticas. Ndo podemos generalizar as mulheres em
um grupo s6, uma vez que de umas esperam o cuidado hiper naturalizado,
e de outras, sim, esperam também o cuidado, mas com todo o direito e
possibilidade da terceirizagio.

[...] mulheres cuidam e sdo afetadas em suas trajetorias
por estarem posicionadas como cuidadoras; cuidam
em condi¢oes diversas, dependendo de sua posigio de
classe, em relagées conformadas pelo racismo estrutu-
ral e institucional (BIROLI, 2018).

Para além desse aspecto, o trabalho do cuidado foi grosseiramente ba-
nalizado como um trabalho menos digno, e, por consequéncia, menos re-
munerado também. Podemos ver essa situagio representada em diferentes
cendrios: trabalho doméstico, atuagio das enfermeiras e também das traba-
lhadoras domésticas em casas de terceiros, professoras e professores, princi-
palmente da creche e educagio infantil — anos da educagio bésica em que o
cuidado se encontra presente de forma mais palpavel.

A importancia de destacar o cuidado e amor em tempos como os atu-
ais é para podermos nos conscientizar sobre as diferenciagbes existentes.
Podemos encontrar, muito frequentemente, o cuidado assistencialista e o
amor politico como forma de representagio da realidade desses dois aspec-
tos norteadores da vida. Todavia, essas ndo sdo as Unicas formas possiveis
de existéncia do amor e do cuidado.

Essas nuances podem coexistir, mas hd necessidade de se destacar as
diversas facetas do amor e do cuidado, pois, para nés, mulheres e homens,
muitas vezes, esses aspectos s6 sio apresentados de uma dnica forma — as-
sistencialista e romantica. E, portanto, a partir desta Gnica forma de enxer-
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gar, nos deparamos cotidianamente com a violéncia e o abandono, o oposto
destas duas palavras.

O ordindrio do cotidiano nos prova, constantemente, que sem os cuida-
dos nio sobrevivemos, especialmente em tempos pandémicos, mas também
nos revela que o cuidado e o amor estdo entrelacados como um novelo,
unidos com a responsabilidade, ensinamento que desde muito pequeninas,
mulheres aprendem a conviver, seja no sentido familiar ou no coletivo so-
cial.

Conclusao

O horizonte que assumo é o da defini¢do de possibilida-
des mais igualitdrias de provimento de cuidados, nas quais a
dignidade das pessoas prevaleca sobre a légica de mercado.

(BIROLI, 2018)

A proposta de cuidar e amar estd diretamente vinculada com o momen-
to atual. Estamos vivendo a primeira grande crise sanitiria do século XXI.
Todas as outras epidemias deste século tiveram alcance limitado. Apesar
de terem causado muitas vitimas fatais, ndo tinham o componente de ine-
ditismo da atual crise, o qual ndo se aplica somente pelo fato de boa parte
dos especialistas concordar que se trata de um virus novo, responsével por
uma infec¢do sem precedentes, mas pela forma como esse virus se apre-
senta — demandando mobiliza¢do das populag¢des dos paises desenvolvidos
para se evitar uma catdstrofe em termos de mortalidade. No que se refere a
afirmacio dos especialistas sobre o desconhecimento do virus, considera-
mos esse posicionamento questiondvel, uma vez que ele causa uma doenga
respiratéria aguda grave (SARS) jd conhecida pelo mundo desde 2002 — o
chamado SARS-COV1. Tal fato demonstra o quanto estamos distantes de
uma ética do cuidar e do amor. A desumanizag¢io mostrou sua face mais
violenta: a desigualdade.

Alguns paises, como Brasil e EUA, apresentam indicios de que o mundo
desenvolvido estd em risco, em face do altissimo indice de mortalidade pro-
vocado pela doenga. Os nimeros sdo assustadores e vém sendo informados
amplamente pela grande midia. Portanto, o que se tem de novidade é o
esforco de mobilizagdo dos paises centrais do capitalismo de salvar suas
economias.



Nio temos davidas de que essa pandemia estd colocando na berlinda o
neoliberalismo e, até mesmo, o préprio capitalismo. Na grande midia, di-
versos economistas defenderam uma participagio mais efetiva do Estado no
combate 4 pandemia no Brasil, seguindo o exemplo de outros paises como
os EUA que anunciaram a inje¢do de 2,3 trilhdes de ddlares para salvar
a economia — e, a0 mesmo tempo, garantir os empregos da populagio. O
momento ¢ tio controverso que muitos desses economistas sio, normal-
mente, conhecidos por serem defensores do mercado e pedirem uma menor
participagdo do Estado na economia.

Essa mudanga de discurso, apesar da afirmativa desse grupo de eco-
nomistas sobre se tratar de uma questdo emergencial, ndo esconde a per-
versidade de um sistema que exclui a maior parte da populagdo mundial e
concentra riqueza na mao de poucas pessoas, assim como despreza os mais
pobres. Todavia, os ricos também morrem. E isso se tornou muito claro no
Brasil, quando a maioria das mortes contabilizadas no inicio da pandemia
eram oriundas de hospitais privados, ou seja, referiam-se a pessoas que pos-
sufam recursos para pagarem planos de saide

Nesse contexto, ndés niao vemos nenhuma possibilidade a ndo ser assu-
mir a ética do cuidado. O amor transgressor ¢ a arma contra a violéncia do
mundo neoliberal atual. Derrubar o autoritarismo ¢ derrubar o império da
violéncia e da desumanizagio. Dessa forma, o presente texto apresentou
direcionamentos de pesquisa no estudo de géneros, que tem por objetivo
fundante a ética do cuidado e do amor.

E com o amor que superaremos a sociedade racista, LGBTI+f6bica, pa-
triarcal, miségina, preconceituosa e que, com efeito, serd capaz de superar a
sociedade de classes. Nosso periodo histérico grita por justica e esperanca,
por uma pedagogia da esperanca. Sendo assim, falar de Paulo Freire e,
humildemente, homenagear suas produg¢des, ¢ uma forma de enaltecer a
democracia, falar sobre direitos humanos e estar em constante sintonia com
o enaltecimento de educadores que dialogam sobre educagio. Nesse mo-
mento em que nos encontramos no Brasil, neste periodo em que escrevemos
este capitulo, vivemos o supracitado cendrio que rasga a realidade, a vida e
o estomago de muitos brasileiros.

Paulo Freire e Bell Hooks, falar sobre amor, cuidado, educagio e res-
ponsabilidade é nos manter sintonizados com a democracia e os direitos
humanos, e nos atentarmos a realidade que se faz a nossa frente, como
também analisarmos uma necessidade mais que urgente de se pensar di-
reitos outros; ¢é refletir sobre os direitos humanos por meio de uma légica
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decolonial, amparada nas epistemologias feministas, em dire¢io ao direito
digno de se viver.
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O CORFEBOL E A EQUIDADE ENTRE OS
GENEROS NO COLEGIO MUNICIPAL DO SANA

Juan Leal Garcia

Introducao

Este texto problematiza as questdes de género que envolvem os espagos
escolares no colégio municipal do Sana e, como esporte coeducacional, o
Corfebol pode atenuar os processos de exclusio ocorridos em virtude de
padrdes estabelecidos pela sociedade patriarcal, pois, trata-se de um esporte
holandés de quadra, obrigatoriamente misto, equipes compostas em igual-
dade de nimeros por homens e mulheres. Consequentemente, as fronteiras
de género delimitadas pelos padrées normativos sido subvertidas, e as hie-
rarquias tipicas do patriarcado deixam de existir.

O Corfebol é uma pritica corporal que se diferencia das modalidades
esportivas coletivas tradicionais pelo seu cariter eminentemente antissexis-
ta. E um esporte cujos deslocamentos priorizam velocidade e agilidade, em
detrimento da disputa de for¢a que ¢ tio cara (BRITO, 2017) aos esportes
praticados por homens, e, o mais significativo, promove a integracdo dos
géneros no mesmo espago de jogo.

Parto de um pressuposto de que hd um contrato ticito entre os géneros
na escola, fato que evidencia uma relagio de poder (FOUCAULT,1996)
como pritica social. Os espagos escolares, principalmente a quadra, sdo
dominados pelos meninos, consequentemente, revelam uma imposi¢io de
valores e poderes que se solidificam no machismo.

Dentro do contexto escolar, os corpos femininos sio afastados de pra-
ticas, inclusive as esportivas, por questdes culturais, tendo em vista que as
condutas estdo diretamente ligadas as questdes dos géneros e dos papéis que
sdo atribuidos socialmente a eles. Essas atribui¢es acabam influenciando
diretamente na construgio das identidades de todas as criangas, pois elas
aprendem os modelos do que é e do que nio é permitido, no que diz res-
peito aos comportamentos relacionados aos padrdes normativos (SEPUL-
VEDA; SEPULVEDA, 2016). A vista disso, Sepulveda, Sepulveda e Luz
(2016) definem com extrema clareza o papel da escola no que diz respeito
ao controle dos corpos:



A escola ¢ uma das institui¢des sociais que atuam na
regulacdo dos géneros, das sexualidades e na modula-
¢do de condutas. Por isso, tende a reafirmar o padrio
heteronormativo da sociedade, desta maneira os papéis
socais de meninas e meninos sdo também uniformiza-
dos por esta institui¢io. Os meninos devem se com-
portar como machos, devem ser viris e dominadores,
j4 as meninas precisam ser déceis, meigas, educadas e
passivas. Dessa forma, a maioria das escolas contro-
la, constréi, reconstrdi, naturaliza a sexualidade e in-
dica os espagos sociais que os corpos devem ocupar.

[...] (SEPULVEDA; SEPULVEDA; LUZ, 2016, p.
4-5).

Em um espago inclusivo, o direito as diferengas coloca em xeque alguns
valores que foram forjados dentro de um contexto de desigualdade social.
Por isso, lutar por politicas curriculares de inclusdo a partir de uma viso
ampliada do termo, que se apresente como plataforma a justica social e
cognitiva, nos coloca em uma posi¢do de enfrentamento as forgas conserva-

doras [...] (SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2016).

O debate acerca da temdtica de género tem sido atacado sistema-
ticamente, tendo em vista que a educagio é o escopo de segmentos
religiosos, de base cristd, que tentam impor seus dogmas através da re-
lagdo Estado/religido, o que pode desdobrar em retrocessos incalculaveis
para o sistema educacional brasileiro, em especial para pesquisadorxs
da édrea da educagio.

O receio da discussio sobre os papéis de género cres-
ceu com iniciativas para o combate 4 homofobia e ao
sexismo nas escolas e foi encampado como bandeira
prioritaria pelos grupos religiosos conservadores. Ao
fundi-lo a sua pauta original, o MESP transferiu a
discussdo para um terreno aparentemente “moral” (em
contraposi¢io a “politico”) e passou a enquadri-la nos
termos de uma disputa entre escolarizagio e autori-
dade da familia sobre as criancas (MIGUEL, 2016, p.
596).

Os referenciais tedricos metodoldgicos que foram utilizados para emba-
sar e desenvolver este texto sio o Paradigma Indicidrio de Ginzburg (1989)
e a andlise do discurso (FOUCAULT, 1996), pois me ajudaram a tecer

interpretagdes diferentes da realidade.

O meu interesse nasceu de uma inquietagio inicial, ao perceber a ex-
clusdo das meninas como pritica social recorrente, por isso acredito que

167



todas as fontes sio relevantes e possibilitam construir uma rede em que os
diversos caminhos sio importantes para a condugio da pesquisa.

O Paradigma Indicidrio pode ser definido por um conjunto de prin-
cipios e procedimentos que contém a proposta de um método heuristico
centrado no detalhe, nos dados marginais, nos residuos tomados enquanto
pistas, na observagio participativa, nos indicios, nos sinais, entrevistas e
vestigios ou sintoma.

Através deste texto houve uma intengio de captar o real, tornar visivel o
que nido ¢é visivel, porém, perceptivel quando as relagdes de poder sio des-
nudadas. Interpretar pistas e sinais para que seja possivel expandir a anilise
critica acerca das exclusdes sofridas por meninas, que acontecem no dia a
dia de muitas escolas e, por serem naturalizadas pelo patriarcado, passam
despercebidas, como se fossem inerentes ao cotidiano.

Em seguida, apontei para os primeiros sinais de transformagio tomando
por base os discursos de trés alunxs/jogadorxs que participaram do projeto
“Cortebol na Escola” e de diversos campeonatos nacionais e internacionais.
Para isso, foi utilizado um pequeno questiondrio com trés perguntas, que
foram respondidas individualmente.

Desenvolvimento

No Colégio Municipal do Sana, localizado na regido serrana do muni-
cipio de Macaé, no Estado do Rio de Janeiro, /ocus da investigagdo, além
da Educagio Fisica Escolar, hi um projeto esportivo no contraturno (O
Corfebol na Escola) que acontece duas vezes por semana, oportunizando
diferentes experiéncias acerca do esporte escolar, ndo acometido pelo poder
do discurso que determina quais corpos terdo acesso as praticas esportivas.

Em muitas escolas, nas aulas de Educacio Fisica, hd uma valorizagio
das habilidades consideradas masculinas em detrimento das habilidades
consideradas femininas, resultando em exclusées e em momentos de frus-
tragdo para os corpos femininos e, inclusive, para os corpos masculinos que
sdo considerados inaptos e “fracos”.

Nessas aulas, geralmente, ocorrem divisdes por género, potencializando
as relagdes de poder que estio em evidéncia na sociedade. Por essa razio,
¢ imperioso apontar para o rango cultural que ainda predomina no cena-
rio pedagdgico de muitas institui¢ces de ensino, o esporte sexista continua
sendo o principal eixo norteador das aulas:
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Essa influéncia do esporte no sistema escolar ¢ de tal magnitude que
temos, entdo, ndo o esporte da escola, mas sim o esporte na escola. Isso
indica a subordinagio da educagio fisica aos cédigos/sentido da institui¢do
esportiva, caracterizando-se o esporte na escola como um prolongamento
da instituicdo esportiva: esporte olimpico, sistema desportivo nacional e
internacional. Esses c6digos podem ser resumidos em: principios de rendi-
mento e recordes, regulamentagio rigida, sucesso no esporte como sindni-
mo de vitéria, racionalizagdo de meios e técnicas etc. [...] (SOARES, C. L.;
TAFFAREL, C; VARJAL, E; CASTELLANI L, F; ESCOBAR, M. O,
BRACHT, V., 1992, p. 54).

Para Devide (2017), o mito da fragilidade feminina ¢ o principal fator
para a separagdo dxs alunxs nas aulas de educagio fisica. Corpos, que sio
considerados frigeis para a realizagdo de algumas priticas esportivas, sdo
interditados de um direito bésico: o acesso ao esporte e lazer. E imperioso
destacar que parimetros fisiolégicos tém sido utilizados, hd bastante tempo,
como justificativa para a exclusdo feminina, como apontam as professoras
Renata Laudares Silva e Gisele Maria Schwartz (2020) em uma pesquisa
realizada sobre artigos que versavam sobre género e esporte de maneira

geral:

Quanto aos principais resultados, trés manuscritos
versaram sobre as diferencas de capacidade fisica en-
tre homens e mulheres. No estudo de Crum (1988),
os atletas masculinos corroboram a ideia da existéncia
dessa superioridade, enquanto que as atletas mulheres
discordam. No manuscrito analisado de Summerfield
e White (1989), as capacidades fisicas puderam ser
evidenciadas via o processo de observagio das equi-
pes. Estas ficaram evidentes nos fundamentos obser-
vados (passe, arremesso, penalidades, saida de bola).
O estudo de Gubby ¢ Wellard (2016) constatou que,
na visio dos jogadores, os meninos tinham mais van-
tagens fisicas em relagio as meninas. [...] (SILVA;

SCHWARTZ, 2020, p.16).

A crianga obtém as primeiras informagdes do seu mundo gragas a ex-
ploragio do espago e a manipulagio de objetos, o que sé é possivel com
a utilizacdo de movimentos (GO TANI ez al., 1988). Por isso, é impor-
tante oferecer diversas possibilidades de desenvolvimento dos movimentos,
evitando enquadrar as criangas em modelos estereotipados associados aos
géneros masculino e feminino. Destarte, ¢ possivel dialogar com a pesquisa

apontada pela professora Helena Altmann (2015, p. 267):
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Diferengas de desempenho de meninas e meninos nas
préticas corporais foram apontadas por docentes como
a principal fonte de conflitos em aula e foram o as-
pecto mais considerado durante o planejamento. Por
outro lado, aulas mistas também podem problematizar
concepgdes estereotipadas de feminino e de masculino,
mostrando que nem todos os meninos se identificam

com esportes e jogos coletivos e que meninas também
sabem e gostam de jogar. [...] (ALTMANN, 2015, p.
267).

Em alternativa, o Corfebol estabelece uma relagio de equidade entre
todxs xs jogadorxs, é uma superacdo da separagio supracitada ao desesta-
bilizar o sistema dicotdmico e fixo de identidades e performances de gé-
nero que se restringem ao masculino/feminino (BRITO, 2017) e, acima
de tudo, suplanta o comportamento metro-padrido que meninas e meninos

devem apresentar SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2016).

Com uma perspectiva igualitdria, o Corfebol desde sua
origem, preconizou a participa¢do de ambos os géne-
ros. Essa modalidade esportiva traduz uma realidade
diferenciada de outras priticas, pois traz em sua re-
gra principal, a inclusdo feminina junto a masculina,
ou seja, os times sdo formados por homens e mulhe-
res os quais desfrutam juntos da experiéncia de pra-
ticarem a mesma modalidade (INTERNATIONAL
KORFBALL FEDERATION, 2011). [...] (SILVA;
SCHWARTZ, 2020, p. 3).

As priticas que fazem de vérias escolas, uma ferramenta de domesti-
cacdo dos corpos, precisam ser questionadas por acdes efetivas, tangendo
modifica¢des que devem ocorrer no bojo da instituigio escolar e, acima de
tudo, reverberar em outros meios sociais. Por essa razdo, dialogando com
Paulo Freire (1996), considero a escola um espago de mudanga.

Segundo Garcia e Romido (2021) as teorias pés-criticas de curriculo
apresentam-se como concepgdes anti-hegemonicas, uma vez que se confi-
guram como uma possibilidade de se pensar os sujeitos fora de uma l6gica
restritiva e bindria. Tais concepgdes e priticas ao legitimarem uma postura
de igualdade e solidariedade entre os géneros, rompem, assim, com os es-
tere6tipos forjados pelos padrdes normativos assentados na heteronorma-
tividade (MARTINEZ, 2017) do patriarcado. Oposi¢io entre os géneros
também denunciada pela professora Helena Altmann que, ao citar a histo-
riadora Mary Poovey (1988), evidencia a necessidade de superagio da légica
supracitada:
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Mary Poovey (1988) argumenta que a oposi¢io entre
os sexos ¢ uma construgio social, e ndo reflexo ou ar-
ticulagdo de um fato bioldgico. A revelagio de que a
oposi¢io bindria ¢ artificial desestabiliza a identidade
aparentemente fixa e rigida dos dois termos, a qual im-
pede a formulagio de outras possibilidades. Em outras
palavras, desconstruir essa oposigio bindria possibilita
enxergar o que existe entre os dois polos — vendo o
que ela chama de in-between — e capacita pesquisado-
res (as) a multiplicar as categorias do sexo. [...] (ALT-

MANN, 2015, p. 1294).

Para tanto, verifica-se a necessidade de reelaboragdo da proposta cur-
ricular, movimento que exige constante anilise, centrada no desenvolvi-
mento de atividades que interroguem a fixidez de conceitos e de condigoes
de vida. Logo, ¢é essencial desnudar que muitas diferengas constatadas de-
vem-se a [...] construc¢io social do Género e nio as diferencas bioldgicas,
recorrentemente utilizadas como argumento para a separagio dos alunos e

alunas nas aulas [...] (DEVIDE, 2017, p.103).

O Corfebol, esporte holandés de quadra, que promove a equidade entre
os géneros, ¢ um dos poucos em que homens e mulheres jogam juntos em
condi¢ées de igualdade, além de fomentar outros valores que se opde aos
interesses do patriarcado. O que faz dele um esporte heterodoxo, que con-
traria padrdes, tendo em vista a ruptura com modelos normatizados pelos

regimes de verdade (FOUCAULT, 1987) da sociedade patriarcal.

Devide (2017) considera que aspectos relacionados a uma abordagem
coeducativa promovem uma educagio plural, comprometida com a refle-
xdo acerca da diversidade, seja sobre destreza motora, aspectos identitarios,
raga, faixa etdria e religido; além de outros fatores que geram interferéncias
nas aulas de Educagio Fisica. Por conseguinte, a pritica do Corfebol gera
um debate potente sobre os aspectos levantados, capaz de fomentar a com-
preensdo, entre xs discentes, a respeito das diferengas presentes na socie-
dade. Sendo assim, essa prética esportiva progressista é capaz de reverter,
inclusive, o mito da fragilidade feminina, responsivel pela interdi¢do dos
corpos femininos.

A participagdo das mulheres nos esportes na sociedade
ocidental estd atrelada a intimeras dificuldades, como
preconceitos, esteredtipos e mitos, que limitam sua
participagdo em virtude das representagdes sobre seu
papel na sociedade, vinculado as nogées de fragilida-
de e maternidade (KNIJNIK, 2003; DEVIDE, 2005;
MIRAGAYA, 2006).
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Miragaya (2006) relata que durante séculos buscou-se
a igualdade entre homens e mulheres por meio de mo-
vimentos sociais, politicos e econémicos na sociedade
ocidental, incluindo o cendrio do esporte. Desde o sé-
culo XIX, o discurso médico prevalecia como norma
para sustentar mitos sobre a suposta fragilidade femi-
nina, criando um longo efeito nas sociedades influen-
ciadas pela cultura britinica. A desigualdade entre
homens e mulheres no esporte estd corretamente as-
sociada as caracteristicas como vigor, competitividade,
agressividade, for¢a e solidariedade, fragilidade e bele-
za, como pardmetros para distinguir, respectivamente,
a masculinidade e a feminilidade (HARGREAVES,
1993).[...] (DEVIDE, 2017, p. 127).

O Corfebol busca a participagio de todxs, reduzindo o nimero de ex-
cluidxs e marginalizadxs na cultura escolar, sobretudo os corpos que foram
alijados por concepgbes que priorizam a exceléncia na performance espor-
tiva. A dindmica do jogo privilegia a acio coletiva em detrimento da indi-
vidual, promovendo, assim, a integra¢do de todxs xs praticantes. Homens e
mulheres podem jogar lado a lado com igualdade técnica, na mesma equipe
ou como adversrixs. E um esporte essencialmente coletivo e cooperativo.

A forga, que serve como pardmetro para a exclusio do corpo feminino,
ndo € a caracteristica mais relevante do Corfebol. Uma bola pode ser dis-
putada, ombro a ombro, por mulheres e homens durante uma jogada de

ataque ou defesa.

Fotografia 1




A cooperagio pode parecer utépica numa sociedade capitalista, mas, no
Corfebol, é condi¢do necessiria para se alcangar o ponto, assim, a autoa-
juda e o trabalho em equipe s@o tragos relevantes dessa prética que ignora
o individualismo, consequéncia das regras que garantem a parceria entre
xsjogadorxs de uma equipe.

As mudangas promovidas nio se restringem a cooperagio, os aspectos
bioldgicos sdo tensionados e a temitica de género ¢ amplamente debatida
entre xs praticantes. Durante muito tempo os homens dominaram a cultura
através da forga e, nas ultimas décadas, as mulheres tém se rebelado contra
essa relacdo de poder e ocupado locais que, historicamente, pertenciam ex-
clusivamente aos homens.

Enquanto projeto esportivo/escolar, o Corfebol busca desconstruir as
questdes normativas de Género que envolvem os processos de exclusio re-
sultantes dos padrdes estabelecidos pela sociedade patriarcal, definida por

Sepulveda e Sepulveda (2018) como:

Uma autoridade atribuida institucionalmente do ho-
mem sobre a mulher e filhos na atmosfera familiar;
estd presente em toda a organizagio da sociedade. O
patriarcado alicerca a estrutura da sociedade e ganha
apoio institucional. Assim, os relacionamentos inter-
pessoais sio marcados pela dominagfo e violéncia. A
cultura patriarcal desenvolveu um discurso no qual a
mulher ¢é inferior a0 homem e por isso nio pode ter
os mesmos direitos dele, cabendo a este ocupar o es-
pago publico e a aquela o espago doméstico. Baseados
nessa concep¢io, o patriarcalismo ao imputar a mulher
o espago doméstico, ao escondé-la da arena social, foi
a invisibilizando a partir de uma produgio constante
e ativa de inexisténcia. [...] (SEPULVEDA; SEPUL-
VEDA, 2018, p. 48).

Conquistamos (equipe da escola e os demais membros da comu-
nidade escolar) resultados significativos com o Corfebol ao longo do
tempo, inéditos vidveis (FREIRE, 1987) que foram forjados a partir de
um regime de solidariedade no Colégio do Sana, momento em que é
possivel estabelecer, com Judith Butler (2018), um didlogo sobre a supe-
ragio da responsabiliza¢io individual e do discurso fatalista neoliberal
denunciado por Paulo Freire (1996).

As transformagdes vivenciadas pelxs alunxs no Colégio Municipal do
Sana proporcionaram uma nova concep¢ao de esporte escolar, livre do
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sexismo e dos valores mercantis, uma conquista de pequenos coletivos for-
mados por integrantes da comunidade escolar: responséveis, funciondrixs
da escola, professorxs, dire¢do e alguns colaboradores que vivem no distrito
do Sana. Contudo, na minha opinifo, ¢ imperioso destacar o mérito indi-
vidual de meninas e meninos que se esforgaram para cruzar as fronteiras de
género e, desse jeito, compartilharam os mesmos espagos em condig¢oes de
igualdade.

Fotografia 2

Fonte: arquivo pessoal do autor

Diante do quadro de exclusio forjado pelo paradigma sexista, que se
reflete nas teorias tradicionais de curriculo, o Corfebol apresenta-se como
uma possibilidade de superagio, pois deu voz aos sujeitos historicamente
excluidos e oportunizou a pratica de um esporte escolar livre das hierar-
quias entre os géneros, tipicas da sociedade patriarcal. Pratica alinhada com
o projeto politico pedagdgico da escola, que tem como eixos curriculares a
apreensdo e interferéncia critica e autbnoma na realidade.

O colégio Municipal do Sana e suas nucleadas tém
como principal missdo contribuir de forma expressiva
para a formagio de cidaddos criticos e reflexivos, capa-
zes de interagir com o meio buscando sempre modifi-
car a realidade em que vivem, contribuindo para uma
sociedade mais digna e justa para todos. [...] (COLE-
GIO MUNICIPAL DO SANA, 2019, p.7).

O projeto politico pedagégico do Colégio Municipal do Sana, elaborado
em 2019, tem como premissa a oferta de meios para que todxs xs discentes
possam desenvolver suas potencialidades nas diferentes dreas do conheci-
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mento e, acima tudo, o contato e vivéncia com todxs xs alunxs, independen-
te de classe, género, sexo, situagdo social ou, ainda, necessidades especiais
(COLEGIO MUNICIPAL DO SANA, 2019). Razio pela qual, em con-
sondncia com seus objetivos, o PPP (2019) do jd mencionado colégio, cita
diversas atividades complementares que acontecem no horério estendido,
uma delas é o Corfebol e as conquistas obtidas ao longo dos anos:

No Corfebol participamos do Campeonato Carioca,
Taga Rio, JEEM, primeira edi¢io do “HermandadSin-
Fronteras” na Argentina, segunda edi¢io em Casimiro
de Abreu. Em novembro de 2017 fomos até a Ho-
landa jogar um campeonato internacional na cidade
de Stadskanall. E comum atletas do colégio jogarem
pela selecio brasileira da modalidade, tendo disputa-
do o torneio SulAmericano no Uruguai em 2016. [...]

(COLEGIO MUNICIPAL DO SANA, 2019, p. 22).

As regras do Corfebol foram idealizadas a partir de uma concepgio de
esporte que garantisse a equidade entre os géneros, cooperagio e o uso da
técnica em detrimento da forga fisica. Logo, suas regras garantem iguais
oportunidades no jogo, prevalecendo a construgio coletiva em detrimento
das jogadas individuais.

Para obter os primeiros sinais de transformagio das praticas excludentes,
foi utilizado um pequeno questiondrio com trés perguntas, que foram res-
pondidas individualmente. As perguntas que foram usadas no questiondrio
foram:

1 - Como vocé conheceu o Corfebol?; 2 — Quais as principais diferengas
com relagdo aos outros esportes?; 3 — Em que aspecto o Corfebol mudou a
sua vida?

As respostas dadas em relagido acomo xs alunxs conheceram o Corfebol
trazem um contexto em comum: o Colégio Municipal do Sana e as aulas
de Educagio Fisica.

Conheci o Corfebol no ano de 2014, com o
professor de Educa¢io Fisica, Juan Leal Gar-
cia, quando ingressei na segunda parte do ensi-
no fundamental no Colégio Municipal do Sana
(Raquel de Vargas Grativol)

Em 2015 através da Educagio Fisica escolar. (Nilo
Joshua)

Conbheci através do meu professor de Ed. Fisica, Juan
Leal. Primeiramente ele nos apresentou a teoria e de-

175



pois nos ensinou durante as aulas priticas (Victéria
Régia Gomes Monteiro).

Quanto ao questionamento sobre as principais diferencas do Corfebol
em relacio aos outros esportes, obtive as seguintes alocugdes, que apontam
para o potencial inclusivo, antissexista e emancipatério da modalidade que
subverte padrdes vigentes:

Geralmente, o cendrio esportivo que se encontra nas
escolas sdo os mesmos que hd muito tempo: meninas
de um lado e meninos de outro. Ou seja, a exclusio
sexista sempre se fazendo presente. O que nos leva a
primeira e na minha opinido, a diferenca mais nitida
entre o Corfebol e os outros esportes que ¢ a igualda-
de entre os sexos! Segundo, ndo se pode andar com a
bola na mio, a nio ser que ela seja recebida enquan-
to o atleta estd correndo, e mesmo assim, s6 se pode
dar dois passos, entdo o mesmo, depois do movimento
realizado, terd que passar a bola ou arremessd-la para
0 jogo continuar promovendo a intera¢ido entre os jo-
gadores e evitando o que nés popularmente chamamos
de “fominha”, fazendo com que o jogo fique bem mais
divertido para todos (Raquel de Vargas Grativol).

Homens e mulheres tém o mesmo valor dentro do es-
porte; o valor do jogo coletivo, ndo tem fominha vocé
tem que passar a bola; o respeito entre os atletas (Nilo

Joshua).

O Corfebol ¢ um esporte coletivo e além disso ele é
muito mais inclusivo. Ndo se trata somente de ven-
cer a qualquer custo, valores como companheirismo
e respeito fazem parte de sua estrutura. Ser menina
nunca facilitou meu engajamento na vida dos esportes
e até o Juan chegar com o Corfebol nunca tinha me
ocorrido que eu poderia participar de um campeonato
onde garotas e garotos apresentassem o mesmo valor.
Dentro de quadra somos avaliados pelas nossas habili-
dades quanto jogadores e ndo pelo nosso género. Nio
importa se a pessoa ¢ alta, baixa, gordinha ou magra,
o Corfebol abraga e incentiva qualquer um a se tornar
um jogador e um individuo melhor (Victéria Régia
Gomes Monteiro).

No que diz respeito as mudangas pessoais efetivadas nas vidas dxs alun-
xs com a pratica do Corfebol, as falas proferidas destacam a ampliagio de
oportunidades culturais, circulo social e visdo de mundo que o esporte per-
mitiu:
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Pode-se dizer que em todos. Ele ndo s6 confirmou mi-
nha visdo do esporte enquanto mulher, que é a de que
todos atletas sendo homens ou mulheres, devem ter
os mesmos direitos, deveres, oportunidades etc., como
abriu portas para o mundo do conhecimento, apresen-
tando-me a novas culturas, linguas, novos paises, ami-
gos, valores e um infinito de coisas para conhecermos
e respeitarmos (Raquel de Vargas Grativol).

Inclusio social, pois foi onde fiz varios amigos até
mesmo de outros paises; mudou também no sentido
de conhecer novos lugares, porque onde eu moro a rea-
lidade ¢ outra, entdo nunca passou pela minha cabeca
na possibilidade de sair do pais, e o Corfebol me per-
mitiu conhecer 3 paises (Nilo Joshua).

Além de me sentir parte de um projeto onde meu
valor realmente era reconhecido, meu convivio social
melhorou, consegui fazer mais amigos (amigos para
levar no peito). Atualmente, ja fui a 3 paises, quando
eu nunca nem sonhava em sair da minha cidade, o pro-
jeto Corfebol me mostrou uma outra visio de mundo.
A cada campeonato, tenho certeza de que aprendi en-
sinamentos que vou levar para a vida toda, ganhei uma
nova familia com o Corfebol, me senti parte de algo
maior (Victéria Régia Gomes Monteiro).

Ao iniciar uma primeira leitura das respostas acima, é possivel constatar
que o Corfebol se trata de uma pratica emancipatéria tecida no Colégio
Municipal do Sana, que influencia na visio que xs jovens tecem sobre a
importancia das mulheres no esporte e no coletivo. Emancipatéria porque
estd baseada numa concepgio utépica de curriculos, que fomenta a justi-
¢a cognitiva e ressalta a importincia das préticas e experiéncias educativas

pelo direito a todas as diferencas (SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2016).

Consideragées finais

Apesar dos esfor¢os desta comunidade escolar na luta para imprimir
uma marca significativa de mudanca social, ao incentivar algumas préticas
de Educagio Fisica escolar que possibilitem atividades mistas esportivas, sei
que os valores patriarcais fazem parte da cultura na qual estamos inseridos
e reverberam um quadro de desigualdades. Se o projeto “Projeto Corfebol
na Escola” é o inicio de uma tentativa de superagio dessa légica prevale-
cente, mesmo com um longo caminho a percorrer, e indica a viabilidade
de transmutagio deste cendrio de exclusdo e desequilibrio social, ratifica-
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da pelos depoimentos dxs alunxs, vejo a urgente necessidade de expansio,
dentro do sistema educacional, de atividades com a mesma natureza e ob-
jetivos do Corfebol, ja que este consolida-se como uma atividade curricular
transversal e emancipatéria (OLIVEIRA, 2003) que vem, gradativamente,
influenciando as tessituras identitdrias dxs alunxs que praticam o esporte

no Colégio Municipal do Sana.

As pistas, indicios e sinais (GINZBURG, 1989) da transformagio pro-
piciada sdo revelados nos discursos de seus praticantes que expressam, niti-
damente, reconhecer os processos de inclusio/exclusio ainda ocorridos nos
espagos escolares. Tais concep¢des, uma vez adquiridas, estendem-se para
outros campos de relagdes. Ou seja, se hoje esses alunxs compreendem as
desigualdades em um jogo de quadra, acredito que também serdo capazes
de reconhecer e lutar contra elas em outros espagos sociais nos quais atua-
rio.
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PROFESSORES, GAYS E MILITANTES: GENEROS
E SEXUALIDADES NA FORMACAO DOCENTE

Luiz Otavio Ferreira da Luz

Daniel Carvalho de Almeida Lima

Percepgoes sobre o espaco escolar

Este texto propdée um didlogo partir das produgées académicas e per-
cep¢des na/da prética docente de dois professores da rede bésica de en-
sino, sobre as problemiticas enfrentadas por professoras e professores

com relagdo aos géneros, sexualidades e diversidade no espago esco-

lar. Ndo sé como professores e estudantes da drea, como também pro-
fessores homossexuais militantes, nossas percepgbes versam sobre
a conduta observada de muitos de nossos colegas de profissio ao se
deparem com alunas e alunos que ndo apresentam comportamen-
tos entendidos como “padrio” pela dita norma cisheteronormativa
vigente em muitos espagos escolares.

Em nossas inquietagdes sobre o que vivenciamos e observamos na
escola, buscamos autores que dialogam sobre as questdes que se estabe-
lecem nesses espagos, justamente na escola, onde pessoas LGBTT+ (Lés-
bicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Trangéneros, Transexuais e Intersexos)
sofrem mais preconceito, discriminagdo e outras violéncias durante o seu
processo de formagio.

[...] verificamos que a questdo da discriminagio para
com xs alunxs lésbicas, gays, bissexuais, travestis, tran-
sexuais e transgéneros em algumas escolas estava mo-
tivada pelas questdes religiosas de algunxsprofessorxs
e funciondrixs. Tais valores e crengas religiosas muitas
vezes possibilitam que priticas lesbofébicas, gayfébi-
cas, bifébicas, transfébicas e machistas se instalem nos
cotidianos de muitas escolas publicas (SEPULVEDA,;
SEPULVEDA, 2020, p. 92).

Em Junqueira (2009) podemos compreender que essa violéncia e pre-
conceitos atuam de maneira a legitimar as relagoes de poder existentes den-
tro desse espago, oprimindo criangas e jovens de forma a se entenderam
como nfo pertencentes ou ainda numa posigéo inferior 4 do opressor. Isso
pode ser verificado frequentemente na reprodugio de curriculos que refor-
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¢am as diferengas, como por exemplo, o que ¢ de menina e o que é de me-
nino, sempre colocando o feminino num lugar inferior ou menos potente e
determinam sofrimento, o que vai afetando o percurso desses alunos dentro
da escola, podendo provocar neles um baixo rendimento e posteriormente
evasdo.

Ao longo do desenvolvimento da crianga por meio da
pluralidade de interagGes, a crianca aprende nos jogos
dos géneros, as performatividades que ela significard
como masculinos e femininos. Estas aprendizagens se-
rdo fundamentais, a2 medida que através dela, as crian-
cas adquirem as ferramentas bésicas para se relacionar
socialmente adequada aos valores androcéntricos e
heteronormativos. As légicas androcéntricas de des-
qualificagio do feminino nio representam somente o
movimento de alocar determinada performatividade
masculina na centralidade cotidiana da vida. elas se
tornam prisGes. empobrecidas de criagdes, que aliadas
a heteronormatividade buscam legitimar a violéncia,
sempre aliadas & norma, investidas nas performativi-
dades dissidentes. Existe uma estreita ligacdo entre a
misoginia, o androcentrismo e a heteronormatividade
que se entrecruzam para o dominio do patriarcado. a
heteronormatividade, ao se conectar intrinsecamen-
te com as légicas androcéntricas e miséginas, busca
sustentar por meio da cultura universalizada, também
nos curriculos, a reprodugio do sistema bindrio. ele é
o “componente ideolégico central de todos os siste-
mas de dominagdo na sociedade ocidental” (HOOKS,
2015, p. 68).

O resultado disso, e uma das justificativas da pesquisa apresentada neste
artigo, ¢ que em muitos espagos educativos se invisibilizam as desigualda-
des sexuais e de género, desenvolvendo-se cada vez mais um forte cresci-
mento da violéncia LGBTIfébica — tanto fisica quanto simbélica, dentro e
fora desses espagos.

A escola, para além de ser um espaco em disputas e de muitas vozes, estd
inserida no debate e forgas politicas. Na prética docente, podemos perceber
que nos ultimos anos os discursos de uma parcela cada vez mais crescente
da populagio vém tentando inserir seus dogmas religiosos e preceitos da
dita “familia tradicional” dentro da educagio, como forma de controle so-
cial, retrocedendo muitas conquistas e avangos na luta contra preconceitos



numa pauta sobre uma educagio mais inclusiva.

Os conservadores, membros da falaciosa familia tradicional brasileira,
muitos deles também pertencentes a bancada religiosa cristda do Congresso
Nacional, tém interferido nos debates publicos para implementagio da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), nos Planos Nacional, Estaduais e
Municipais de Educagio a partir dos discursos sobre a Ideologia de Género.

As disputas na cultura atravessam todos os campos so-
ciais e sdo objetos de interesse especial para a educagio,
uma vez que as demandas dos diferentes grupos es-
tdo encontrando respaldo no campo politico, exigindo
uma politica educacional adequada as suas conquistas.
Todavia, vivemos tempos conservadores e muitas con-
quistas e lutas acham-se em pleno ataque de grupos

religiosos (SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2019, p.
875).

E o caso da comunidade LGBTI+, que nio s6 no espago escolar, mas
nas integridades de suas vidas, vém sofrendo reveses dos conservadores po-
liticos, principalmente daqueles oriundos das bancadas religiosas dentro
das assembleias legislativas do Brasil. Avangos e retrocessos ainda marcam
a sua histéria. Dessa forma, nos cabe compreender melhor, para além des-
sas contribui¢des contemporineas, aqui abordadas, os nossos processos de
formagio docente.

Géneros, sexualidades, diversidades e a nossa formacao

Desde nossas primeiras impressdes sobre o desenvolvimento da sexu-
alidade humana, quando comegamos a perceber o modo como as criangas
a manifestam, temos o olhar atento dos adultos. Elas ao expressarem seus
desejos em seus corpos, por meio de jogos, produgdes de brinquedos, ati-
vidades esportivas e de recrea¢do ji comecam a ser repreendidas em seus
comportamentos.

Andrade (2012, p. 50) afirma em um estudo que aborda as relagées
entre o espago escolar e o desenvolvimento daqueles que estdo presentes
neste espago, que a escola “[...] ensina ou se propde a ensinar um programa
de conteddos e de valores morais, apresenta-se como portadora de boas
intengdes, fala em nome de Deus e da familia, em nome do progresso e da
civilizagdo”. Sabendo que o termo escola ¢ utilizado como referéncia a um
dado modelo de escola, temos que lembrar a multiplicidade deste conceito
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para além daquilo que a autora constata.

Podemos acreditar que aquilo que a autora relata é reforcado muitas
vezes pela timidez que o préprio adulto, evidenciam em relagio aos seus
préprios 6rgios genitais, em fungio de sua trajetéria pessoal. No entanto,
esta visdo estd para além dos conceitos dogmaticos vigentes, visto que esta
repressdo perpassa toda a histéria humana. Dessa maneira, podemos com-
preender que o comportamento permanece e ¢ reproduzido em sala de aula
por algumas professoras e alguns professores que castigam tais manifesta-
¢oes de alunas e alunos.

Por meio da pratica cotidiana como professores em sala de aula e na ob-
servagdo de colegas, percebemos que muitas informagdes dadas as criangas,
mesmo aquelas presentes em livros didaticos (quando presentes), sio dis-
torcidas, pois se apoiam meramente no dispositivo da fisiologia do aparelho
reprodutor.

Esses instrumentos, ligados a outros que oferecem novas formas de pen-
sar a sexualidade ou de instrumentalizar professoras e professores sobre
como trabalhar as questdes da sexualidade no espago escolar, promovem a
chamada pedagogizagio do sexo. Em uma guinada biologizante da sexuali-
dade onde compreende-se mais moral, definindo homem e mulher a partir
de sua construgio biolégica.

Guacira Lopes Louro (1997, p. 21) discute bastante essas questdes. A
autora afirma que a escola pode ser exigida no sentido de que faga afirma-
¢oes sobre questdes subjetivas relacionadas 4 sexualidade, pois suas falas,
“suas proposi¢des, suas imposi¢oes e proibi¢des fazem sentido, tém ‘efeitos
de verdade’, constituem parte significativa das histdrias pessoais”.

No espago escolar podemos perceber diversas expressoes da sexualida-
de nas relagoes entre os sujeitos. Da mesma forma, podemos observar que
muitos valores ditados pelos adultos, sejam estes professores ou quaisquer
outros profissionais que estejam préximos das criangas, podem influenciar
as atitudes delas, ndo sé pelos discursos, mas também pelos modos como
agem e se colocam frente a determinadas situagdes expressadas em relagio
ao corpo do outro ou a sexualidade.

Assim, pensar a formagdo de professoras e professores requer considerar
os saberes construidos e produzidos durante toda sua vida e ndo somente a
formacio académica, o que torna interessante refletir, também, sobre como
os documentos norteadores e os curriculos da formagéo estdo dialogando
com as questdes referentes a sexualidade no espago escolar. Contudo, Silva
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(2010, p. 181), ao questionar-se sobre a formagio de professoras e profes-
sores, problematiza que o discurso pedagdgico atual, através das politicas
educacionais, defende que o curriculo deve se dirigir a finalidades mais
funcionais e utilitdrias. Para a autora, a questio estd em uma politica de
formagio de cunho predominantemente praticista, que muitas vezes pres-
cinde de discussdes mais aprofundadas sobre temas como a sexualidade,
entre outros.

Sobre a formagdo de pessoas e os discursos como ferramenta que, a
partir de quem ou daquilo que transmite pode moldar e produzir sujeitos,
Foucault (2000) explica que os discursos sdo controlados, selecionados e
organizados e a propria escola pode ser entendida como uma institui¢do que
através de seus discursos, produz modos de ser e agir. [...] “o discurso ndo ¢
simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagio, mas
aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar”

(FOUCAULT, 2000).

Esses discursos vdo sustentar e legitimar as préticas
dos profissionais e institui¢io, e consequentemente, a
construgdo dos sujeitos, organizando formas de ser e
de agir. [...] Assim, para formar “corpos déceis”, “ves-
ti-los adequadamente de acordo com um traje sugeri-
do”, é necessirio que a disciplinarizagio seja mantida
nas formagdes de professores e chegue sem percalgos
as salas de aula nos niveis elementares, constituindo
uma rede que se estende em todos os niveis de ensino

(SILVA, 2010, p. 181).

Podemos entender, através da autora e autor acima, que a escola da
mesma forma que é um local onde se produzem condigées para que o sujeito
possa se formar a partir de suas compreensdes de mundo adquiridas através
dos contetdos e das trocas neste espaco construidas, é também um espago
onde o sujeito pode ser limitado de acordo com o que ¢ estabelecido pela
instituicdo. Ou seja, a escola pode entdo também ser vista como um espago
politico de controle a partir dos seus discursos.

A educagio, embora seja, de direito, o instrumento
gracas ao qual todo o individuo, numa sociedade como
a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de discurso;
sabemos, no entanto, que, na sua distribui¢do, naquilo
que permite e naquilo que impede, ela segue as linhas
que sdo marcadas pelas distincias, pelas oposi¢oes e
pelas lutas sociais. Todo o sistema de educagio ¢ uma
maneira politica de manter ou de modificar a apro-
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priacdo dos discursos, com os saberes e os poderes que
estes trazem consigo (FOUCAULT, 2000, p. 41).

Sobre a nogdo que se estabelece em relagio a questdo do poder a que nos
referimos acima, podemos compreender, ainda segundo o mesmo autor,
que este poder nio tem uma forma vertical, como usualmente o entende-
mos, numa organizagio do maior para o menor, mas sim sobre rede, numa
relagdo constante de forgas.

E preciso ndo tomar o poder como um fenémeno de
dominagido maci¢o e homogéneo de um individuo so-
bre os outros, de um grupo sobre os outros, de uma
classe sobre as outras; mas ter bem presente que o po-
der nio ¢ algo que se possa dividir entre aqueles que o
possuem e o detém exclusivamente e aqueles que ndo
o possuem. O poder deve ser analisado como algo que
circula, ou melhor, como algo que s6 funciona em ca-
deia. Nunca esta localizado aqui ou ali, nunca estd nas
mios de alguns, nunca ¢ apropriado como uma riqueza
ou um bem. O poder funciona e se exerce em rede.
Nas suas malhas os individuos nio s6 circulam, mas
estdo sempre em posi¢do de exercer este poder e de so-
frer sua agio; nunca sio o alvo inerte ou consentido do
poder, sdo sempre centros de transmissio. Em outros
termos, o poder nio se aplica aos individuos, passa por

eles (FOUCAULT, 2004, p. 193).

Da mesma forma, ao compreender a questdo do poder relacionado aos
discursos sobre a sexualidade, entendendo que pensar a sexualidade no es-
paco escolar também ¢ pensar sobre as relacdes de poder existentes nele,
voltamos mais uma vez a Foucault (1988), quando este afirma que na mo-
dernidade existem mecanismos de poder em que ela serd vigiada, gerencia-
da e normatizada nos corpos dos individuos.

Dizendo poder, ndo quero significar “o Poder”, como
conjunto de institui¢bes e aparelhos garantidores da
sujeicdo dos cidadios em um Estado determinado.
Também nio entendo poder como modo de sujeigio
que, por oposi¢do 4 violéncia, tenha a forma da regra.
Enfim, ndo o entendo como um sistema geral de domi-
nagio exercida por um elemento ou grupo sobre outro
e cujos efeitos, por derivagbes sucessivas, atravessem
o corpo social inteiro. A andlise em termos de poder
nio deve postular, como dados iniciais, a soberania do
Estado, a forma da lei ou a unidade global de uma do-
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minagio; estas sdo apenas e, antes de mais nada, suas
formas terminais. Parece-me que se deve compreender
o poder, primeiro, como a multiplicidade de correla-
¢oes de forca imanentes a0 dominio onde se exercem
e constitutivas de sua organizacio; o jogo que, através
de lutas e afrontamentos incessantes as transforma,
reforca, inverte; os apoios que tais correlagées de for-
¢a encontram umas nas outras, formando cadeias ou
sistemas ou ao contrério, as defasagens e contradi¢des

que as isolam entre si (FOUCAULIT, 1988, p. 88-89).

Como visto anteriormente, podemos entender que o poder que se opera
nas relagées dentro do espago escolar referente a sexualidade, estd sobre
a disciplina, através da monitoragio dos corpos e das mentes. Da mesma
forma que no espago da formagio docente, os assuntos relacionados a se-
xualidade dentro da escola e da sexualidade infantil, ndo sdo abordados,
ou quando sio, estdo vinculados as questdes do sexo (genitélia) e da repro-
dugio. Assim, os discursos que se fazem estdo diretamente relacionados a
produgio de uma ideia em que a escola ndo é o espago para a sexualidade
ser exercida.

As relagdes entre a formagio de professoras e professores, suas préticas
como docentes e as questoes que emergem nas escolas, sobretudo relacio-
nadas aos géneros, sexualidades e diversidades, mostram-se complexas e
estdo presentes em todos os momentos nesses cotidianos. Assim, torna-se
importante tracar uma discussio sobre essas questées. A formacio des-
ses profissionais estaria propiciando espago para a discussdo? O tema estd
presente nas politicas curriculares para a formagio docente, que indicam/
orientam quanto a essa questio nos curriculos da formagdo de professores?

Lopes (2008) diz que, nos cursos de formagio de professores, o tema da
sexualidade, muitas vezes, ndo é abordado, pois se privilegiam a mente e a
cognic¢do como se esses fossem separados dos nossos corpos. No entanto,
podemos compreender que diversos saberes como os relacionados a sexua-
lidade, no contexto da escola, podem ser trabalhados como parte das agoes
pedagégicas cotidianas que transcendem os contetidos disciplinares. Mas,
por ndo estarem nominados diretamente como referentes a sexualidade ou
a sexualidade infantil, nio sdo percebidos como um conhecimento a ser

trabalhado.

Dessa forma, cabe problematizarmos algumas questdes a respeito da
hegemonia do pensamento positivista na sociedade e nas propostas de for-
magio, que reconhece o saber como algo a ser adquirido para que a forma-
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¢do seja boa. Essa hegemonia pode estar na origem daquilo que dizem os
docentes quando se interrogam porque determinados assuntos nao foram
abordados em seus cursos. Para tanto, vamos a Alves e Garcia (2002) que,
ao dissertarem sobre a histéria da tendéncia dominante na educagio, ques-
tionam o processo de fragmentagio do conhecimento.

Questionar como os docentes se sentem em relagdo a questdo da sexu-
alidade, quando esta aparece no cotidiano das escolas, ¢ também estudar
a presenca da temdtica e das tensdes em torno dos assuntos relacionadas a
sexualidade nos cotidianos dos curriculos de uma escola. Nas entrevistas
realizadas interrogamos os docentes sobre como foram e estio sendo me-
diadas a tal temdtica no contexto de suas vidas como professores. Assim,
refletimos sobre as dificuldades encontradas pelas professoras e professores
em como trabalhar com as alunas e alunos quanto a sexualidade e diver-
sidade e discutir razdes de caréter politico, social e ideolégico, que fazem
com que a escola se estruture desconsiderando a sexualidade como realida-
de pertencente ao sujeito aprendiz.

A formagio deficiente e a dificil abordagem no cotidiano escolar

Tanto como professores, no contato com os colegas de profissio, assim
como pesquisadores da drea da educagio, géneros, sexualidade e diversida-
des, podemos perceber que a temdtica pode ser entendida como uma ques-
tdo muito dificil de ser abordada no espago escolar. Esse fato levanta o
questionamento de que muitas professoras e professores, principalmente da
Educagio Bisica, ndo estdo confortiveis dentro de sua formagio pessoal,
académica e profissional para lidar com o fato.

Tal ideia, nos remete a necessidade de problematizar os espagos esco-
lares, tendo em vista a sexualidade como parte integrante e constituinte do
sujeito aprendiz, os estudos sobre géneros como uma fundamental arma
sobre a polaridade entre masculino e feminino, para além dos discursos
sobre a diversidade humana, independentemente de seu contexto social ou
nivel de aprendizagem, num contetido de trabalho sobre sexualidade, para
além de um simples tema transversal.

Silva (2004) afirma que algumas questdes como etnia, género e raca
comegam a ser apontadas pelo curriculo apenas recentemente, apds os es-
tudos pés-estruturalistas e dos estudos culturais por meio do vinculo entre
conhecimento, identidade e poder.

Num estudo sobre a Teoria Queer, o autor afirma que os estudos da
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teoriza¢do feminista sobre género, permitem defender a hipétese de que hd
uma construgio social para a questdo da sexualidade. Ou seja, a influéncia
da teoria Queer sobre a constru¢do dos curriculos tem uma fundamental
importincia, visto que vai ao encontro daquilo que temos como existente.
Cabe anunciar aqui o significado de teoria Queer, pois, segundo o autor,
¢ um termo inglés que surge em paises como Estados Unidos e Inglaterra
e “tem sido utilizado para se referir, de forma depreciativa, as pessoas ho-
mossexuais, sobre tudo do sexo masculino. Mas o termo significa também,
de forma nio necessariamente relacionada as suas conotagdes sexuais, “es-
tranho”, “esquisito”, “incomum” e “fora do normal”. O movimento homos-
sexual, numa reagdo histdrica, recupera-o, entdo, como uma forma positiva

de auto identificagio” (SILVA, 2004, p. 105).

Dessa forma, pensar a teoria Queer sobre os curriculos significa con-
testar a tradi¢do heteronormativa da escola e o fator biologizante na com-
preensio dos corpos, vistos apenas em uma diferenciagdo entre masculino
e feminino, problematizando a identidade sexual considerada normal. Se-

gundo Silva (2004, p. 106):

A teoria queer, seguindo os insights pos-estruturalistas
sobre o processo de significagio e sobre a identidade,
argumenta que a identidade nio é uma positividade,
ndo é um absoluto cuja defini¢do encerra-se em si mes-
ma. A identidade é sempre uma relagio: o que eu sou
$6 se define pelo que eu ndo sou. A defini¢io de mi-
nha identidade é sempre dependente da identidade do
Outro [sic], além disso, a identidade nio é uma coisa
da natureza, ela ¢ definida por um processo de signifi-
cagdo: € preciso que, socialmente, lhe seja atribuido um
significado... Nio existe significado sem significagio.

Ao caminharmos entre a escola e a universidade, percebemos que esta
pode ser um 6timo espago para estudarmos as questdes dos géneros, sexu-
alidades e diversidades, ji que as diversas relagcbes apresentadas por seus
sujeitos sdo de mais facil observagio pois o temo que nossas alunas e nossos
alunos estdo presentes e as trocas que fazem entre si e com os demais pro-
fissionais sdo para além de duradouros em sua formagio, sio singulares
na sua construgio como pessoas e por isso proporciona que o pesquisador
possa perceber de forma mais sensivel as expressoes da sexualidade, os con-
flitos sobre géneros e a problematica social das diversidades. Dessa forma,
os questionamentos produzidos nesta pesquisa sdo sem sombra de duvida



para nés pesquisadores, muito importantes, visto que nio estamos apenas
estudando a escola, mas fazemos parte do corpo docente e vivenciamos em
nossa vida todos os seus “espagostempos”.

Diante disso, nos interrogamos se introduzir as temadticas de géneros,
das sexualidades e diversidades nos curriculos académicos, contribuiria
para provocar as discussdes sobre o tema? Estabelecer relagdes com a for-
magio docente e investigar a presenga do tema nos curriculos de formagio,
também se torna um campo importante. Assim como discutir tais questdes
nos processos de ensino-aprendizagem das futuras professoras e dos futuros
professores, poderia contribuir para que esses em formagio tenham espagos
para realizar essa discussdo, que integram a vida e o desenvolvimento de
criancas e jovens. Pois a temdtica ird surgir no cotidiano das escolas em
fungio dos acontecimentos. Pelos caminhos que percorremos como profis-
sionais da educagio, podemos perceber pistas de que, apesar de mudangas
e transformages contemporaneas, a relagdo com o tema nas escolas ainda
implicam em priticas e mecanismos regulatérios na formagdo das identida-
des das/os estudantes.

Professoras e professores verificam a importincia do estudo na drea dos
géneros, sexualidades e diversidades, reconhecendo o trabalho sobre essas
questdes nas escolas. Mas muitos desses docentes ji vivenciaram situagdes
dificeis relacionadas a sexualidade em sala de aula e ji se questionaram
sobre as dificuldades em lidar com o assunto, ainda mais no contexto atual,
quando a temdtica da diversidade sexual estd passa por tantas discussoes,
no ambito do curriculo e principalmente das politicas publicas sobre a edu-
cacgao.

Isso pode ser conferido a partir das distingdes entre masculino e femi-
nino, principalmente nos anos iniciais da educagio bésica. Essas distin¢oes
sdo facilmente vistas quando nos atentamos na forma e como o discurso,
por exemplo, ¢ direcionado a um e a outro. Ao falarem com uma crianga do
sexo feminino, é frequente perceber uma postura mais delicada. Contraria-
mente, com os meninos, utilizam um pouco mais de energia na fala. Nas
atividades fora da sala de aula, percebemos incentivos para que os meninos
busquem brincadeiras mais agitadas, como jogar bola ou pique, ji para as
meninas, produz-se um discurso sobre o cuidado das bonecas, a conversa
com as amiguinhas. O mesmo podemos observar sobre as cores dos objetos,
que possuem uma determinada cor para uns e outra para outros.

Agdes estdo intimamente ligadas a saberes produzidos em nossos meios,
arraigada de valores culturais e muitos deles a partir de uma formagao hete-
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ronormativa que pressupde uma defini¢io de género para os sujeitos do sexo
masculino e outra para os sujeitos do sexo feminino. Colling e Nogueira
(2014) observam que todo esse processo sobre os géneros ¢ imposto sobre
nés mesmo antes de nosso nascimento e dessa forma podemos entender que
a produgido dos sujeitos estd relacionada a cultura local destes.

Mesmo antes de nascermos, a nossa heterossexuali-
dade ji é imposta sobre nés. Vdrios instrumentos sio
usados nesse processo, em especial as normas relati-
vas aos géneros. A escolha do nome e das roupas do
bebé precisam atender aquilo que a sociedade deter-
minou como nomes e coisas de meninos e meninas

(COLLING; NOGUEIRA, 2014, p. 177).

Essa diferenciacdo entre o masculino, enérgico e azul, e o feminino,
tranquilo e rosa, num espago de formagio como a escola, pode ser enten-
dida como preocupante, na medida em que € a partir dessas defini¢des que
influenciamos a produgio das identidades sobre o que é ser masculino e
feminino em nossas criangas. Assim, podemos considerar que a partir dos
discursos sobre o que ¢ ser homem (menino) e o que é ser mulher (menina)
também estamos produzindo posi¢oes de identidades masculinas e femi-
ninas, além de definirmos igualmente como essas criangas devem expres-
sar seus comportamentos de género e como devem, ou melhor, como néo
devem anunciar suas sexualidades a partir dos usos de seus corpos.

Assim, a partir da construgio de discursos e dos dispositivos de poder,
muitas institui¢des escolares atuam no sentido de produzir as identidades
sexuais normatizadas dos sujeitos. Quem desvia da “regra” construida pode
ser entendido como o diferente. Quanto a essa questdo, Junqueira (2009)
nos esclarece que:

A escola é um espago obstinado na produgio, repro-
dugdo e atualizagio dos pardmetros da heteronorma-
tividade. Esta se refere a um conjunto de disposi¢des
(discursos, valores, praticas etc.) por meio dos quais
a heterossexualidade € instituida e vivenciada como
unica possibilidade legitima de expressdo sexual e de
género (WARNER, 1993), com base na crenca da
existéncia natural de dois sexos que se traduziriam, de
maneira automdtica e correspondente, em dois géneros
complementares e em modalidades de desejos igual-
mente ajustadas a esta 16gica bindria (BUTLER, 2003
apud JUNQUEIRA, 2009, p. 120).
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Retomando nosso olhar para as criangas, isso pode ser compreendido
como algo muito cruel, visto que nada pode impedir que um menino deseje
estar de rosa e participando de uma atividade tranquila, e uma menina
queira um objeto azul e esteja envolvida com uma atividade mais agitada.
Almeida (2010) vai dizer que o que estd em jogo nesse momento ¢ como ser
homem e como ser mulher, uma vez que esses sdo seres sociais produzidos
e reproduzidos na teia de variadas formas de poder e controle, envolvendo
esses corpos em processos de disciplinamento, recusa, negagdo, afirmagio,
diferencas e identidades. A autora vai mais além quando expressa um ra-
ciocinio de uma produgio de identidades por um paradigma eurocéntrico,
branco e cristdo:

Essas representagées sobre o corpo e sobre a infincia
conectavam-se aos discursos que normatizavam e nor-
matizam a “identidade” infantil e produziam/produ-
zem uma determinada experiéncia disciplinada e au-
todisciplinada com a educagio de gestos, de afetos e de
desejos. Esses discursos/politicas que normatizavam/
normatizam a sexualidade infantil, postos em circula-
¢do nos espagos institucionalizados (escolas, familias,
igrejas, curriculos, politicas etc.), se valendo das marcas
e de comportamentos que podem nomear o outro e
o seu corpo como a diferenca, produzindo distingbes
e desigualdades, classificaram/classificam a materia-
lidade dos comportamentos desses corpos, indicando
assim, uma determinada forma de vivera sexualidade e
a condi¢io de género como sendo universal e desejivel

para todos (ALMEIDA, 2010, p. 125-126).

Para compreender o conceito de heteronormatividade em oposigao a ho-
mofobia, Colling e Nogueira (2014) fazem um percurso pelos conceitos
de heterossexualidade, heterossexismo e heterossexualidade compulséria.
Segundo os autores, o conceito de heterossexualidade compulséria comega
a aparecer a partir dos anos de 1980, quando sio langados dois textos de
feministas sobre o assunto, Adrienne Rich e Monique Wittig. Para Rich
(2010) as mulheres sio doutrinadas pela ideologia do romance heterosse-
xual e por esse motivo sio convencidas de que o casamento e a orienta-
¢do sexual estdo voltadas para os homens, sendo dessa forma aprisionadas
na heterossexualidade, e Wittig (2006) conclui que a heterossexualidade
ndo ¢ uma orientagdo sexual, mas sim um regime politico que se baseia
na submissdo e na apropria¢do de mulheres. Diferente do heterossexismo,



podemos entender que a heterossexualidade compulséria estd na exigéncia
de que todos os sujeitos sejam heterossexuais, estabelecendo-se uma ordem
social tnica e normal.

Nio podemos afirmar aqui que haja uma regulagio compulséria dentro
do espago escolar para a constitui¢io do masculino e do feminino a partir
de um padrido de comportamentos intrinseco a fala e atitudes, mas pode-
mos compreender que € pelas atitudes tomadas pelos professores e professo-
ras em sala de aula, quando diferenciam os géneros masculino e feminino,
colocando o que um menino pode e uma menina nio pode fazer, que esses
contribuem para a formagio de sujeitos que entendem a heterossexualidade
como a orientagio sexual correta, como o padrio de comportamento dese-
javel. Esta pratica muito provavelmente levard a uma produgio de discurso
sobre a heteronormatividade na escola, pois a regulagido existente na fala
das professoras e professores sobre os comportamentos aceitos ou niao segue
o padrio social considerado como ideal, moldando os comportamentos de-
sejaveis no espago escolar.

Com relagio ainda & heterossexualidade compulséria, Colling e No-
gueira (2014) afirmam que ela perde sua forca no momento em que hi a
despatologizagio da homossexualidade a partir de 1973. Com a retirada da
homossexualidade dos pardmetros que a classificavam como uma doenga,
tanto a homossexualidade quanto a heterossexualidade sdo consideradas
formas possiveis de vivenciar da sexualidade.

Ainda segundo os autores, ¢é criado em 1991, por Michael Warner, uma
tentativa de dar conta de uma nova ordem social, o conceito de heteronor-
matividade.

Isto ¢, se antes essa ordem exigia que todos fossem
heterossexuais, hoje a ordem sexual exige que todos,
heterossexuais ou nio, organizem suas vidas conforme
o modelo “supostamente coerente” da heterossexuali-

dade (COLLING; NOGUEIRA, 2014, p.179).

Por essa perspectiva podemos compreender que os discursos existen-
tes nas escolas em relagio as questdes da sexualidade e do género estdo a
todo momento vinculados as problematiza¢bes que se baseiam em princi-
pios da heteronormatividade. Butler (2003) nos diz que a sociedade exige
uma coeréncia entre sexo-género-desejo e pratica sexual e, ao fazer isso, a
heterossexualidade deixa de ser apenas uma entre tantas formas de viver a
sexualidade para se tornar uma imposi¢do, uma coer¢ao sobre os corpos.
Pertencente a essa sociedade, carregamos conosco esse discurso e o repro-
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duzimos na nossa vida e em nosso trabalho. Essa compreensio de os dis-
cursos e a sexualidade serem afetados por uma construgio social vai além
quando tratamos da educagio infantil, visto que em relagio a idade das
criangas constituidas nesse espago, hd contribui¢io de outros valores que
sdo atravessados pelas crengas e saberes sobre a faixa etdria, caracterizan-
do-a como uma fase em que ndo hd, ainda, uma explorag¢io da sexualidade,
assim anulando sua existéncia.

Pés percepgoes

A partir de nossas percepgdes como professores e no estudo de autores
que questionam a formagdo docente, as problemadticas de géneros, sexua-
lidades e diversidades no espago escolar, compreendemos que sao diversos
os limites colocados sobre o espago escolar diante das situagdes em que os
comportamentos de criangas e jovens sio expressados e da mesma forma
como professoras e professores conseguem trabalhar tais questes em seus
cotidianos.

Podemos compreender que as questoes referentes ao que inicialmente
identificamos como repressdes sobre os corpos, brincadeiras e comporta-
mentos que se observam em alunas e alunos, de uma maneira ou de outra,
estdo vinculados a saberes produzidos a partir de um fator cultural que a
formagio docente nio foi capaz de sozinha contribuir na discussao. Mesmo
pelo motivo que essa formagdo académica, muitas vezes se mostra inefi-
ciente exatamente pelo motivo de ndo constar nos curriculos académicos.
Assim, nos questionamos que professoras e professores necessitam de “es-
pacostempos” de formagio garantidos. Tais espagos sdo importantes para
que possam refletir coletivamente sobre suas praticas e experiéncias, com-
partilhar seus saberes e também questionar-se sobre alguns deles. No que
se refere ao tema tratado por esse estudo, entendemos que os questiona-
mentos precisam acontecer diante de saberes que estejam associados a pra-
ticas de exclusdo e discriminagio, bastante recorrentes na sociedade diante
de questdes relacionadas aos géneros e a sexualidade.

Nio pudemos questionar a fundo os curriculos das formagdes de pro-
tessoras e professores nem esse foi nosso objetivo ao tragar esse estudo pois,
nio seria possivel diante de um recorte necessirio ao desenvolvimento da
pesquisa no tempo previsto. Contudo, observando nossa formagio acadé-
mica e no didlogo constante que temos com nossas colegas nos poucos es-
pacos de conversa entre uma aula e outra, foi possivel compreender que
esses saberes, sdo tecidos para além dos conhecimentos e desconhecimentos
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estabelecidos pelos documentos oficiais e pelo sistema de ensino formal. Ou
seja, se evidencia a pluralidade desses conhecimentos, visto que estes sdo
produzidos sobe seus valores entremeando, muitas vezes, crengas e conhe-
cimentos mais formais. Contudo, continuamos afirmando que a formagio
continuada de professoras e professores seja a saida vidvel para a diminuigao
desses problemas gerados dentro do espago escolar.
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VALORIZAGCAO DAS DIFERENCAS NO
COTIDIANO ESCOLAR: DEBATENDO GENEROS
E SEXUALIDADES EM UMA PERSPECTIVA
CONTRA-HEGEMONICA

Maira Marins da Silva

O que se espera da escola> Muitos sdo os contornos e nuan-
ces que essa indagacdo pode assumir. A resposta dependerd de quem
fala, de onde fala, de quando fala, de visdes politicas, de valores éti-
cos, de questdes sociais, culturais, economicas, geracionais, entre ou-
tras. Certamente, a pandemia de covid-19, que desde o inicio de
2020 assola o Brasil e o mundo levando a morte milhares de pessoxs

e transformando radicalmente a educagio, é, também, mais um fator que
contribui para outras possiveis respostas a pergunta inicial.

Este texto busca contribuir para a reflexdo sobre a qualidade da educa-
¢do em uma perspectiva contra-hegemonica, relacionando-a a garantia de
direitos para as mulheres e pessoxs LGBTQIA+. Para tanto, serd analisado
o Plano Municipal de Educagio de Sio Gongalo (2015-2024) no que tange

a inclusdo das temdticas de géneros e sexualidades nos curriculos escolares.

Rompendo com alégica neoliberal: processos formativos contra
hegemonicos

Pensar hegemonia exige pensar direcionamentos politicos, econémi-
cos, culturais e ideoldgicos que certos grupos exercem de forma dominante
sobre outros em sociedade. Entretanto, seguindo a perspectiva gramsciana,
esse dominio nio ocorre estritamente de forma impositiva, violenta e regu-
latéria, é necessdrio que existam orientagdes de cunho intelectual e moral
que ecoem sentimentos difusos na populagio de modo a haver algum tipo,
qualquer tipo, de identificagdo entre dominantxs e dominadxs.

Assim, o exercicio da hegemonia “caracteriza-se pela combinagio da
forga e do consenso, que se equilibram de modo variado, sem que a forga
suplante em muito o consenso, mas, ao contrério, tentando fazer com que
a forga pareca apoiada no consenso da maioria, expresso pelos chamados
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oérgdos de opinido publica” (GRAMSCI, 2000, p. 95).

Apesar de categorizar o predominio de certos saberes, de uma ordem
de pensamento, concep¢do de mundo sobre os demais, a hegemonia nao
¢ estdtica e imutdvel, ao contririo, estd em constante disputa e necessita
de estratégias que viabilizem tanto sua conquista quanto manutenc¢io. De
tal forma que a ideia de consenso nio significa, portanto, neutralizar di-
vergéncias e conflitos na esfera social, mas administrd-los em prol de um
consentimento majoritdrio.

A concepgido hegeménica de qualidade da educagdo tem se mostrado
atrelada a légica neoliberal que defende o mercado como regulador da so-
ciedade e, por isso, associa escolas a empresas. Alunxsqualificadxs devem
ser preparadxs para o trabalho e possuir as competéncias socioemocionais
necessirias para o bom desempenho de suas futuras profissoes.

De acordo com Laval (2019, p. 64-65), na era neoliberal a educagio
objetiva a formagio de ativos capazes de aplicar “conhecimentos operacio-
nais no exercicio de uma profissdo especializada ou de uma atividade con-
siderada socialmente 1til”. Consequentemente, essa perspectiva distancia a
aprendizagem de uma proposta humanista e encerra xsaprendizxs em um
presente ao qual elxs devem se adaptar a todo custo, “excluindo a utopia da
libertagdo”.

O sistema de ranqueamento ¢, nesse contexto, uma estratégia util a le-
gitimagdo de certos saberes em detrimento de outros. Ha, segundo Frei-
tas (2016), um falso imagindrio que classifica escolas que alcangam melhor
desempenho em avaliagbes externas como instituicées de qualidade. O
modelo da avaliagio, em si, conta menos do que os nimeros obtidos. Sdo
desconsiderados, por exemplo, objetivos da educagio “que remetem ao de-
senvolvimento de multiplos aspectos formativos dos estudantes (criativo,
afetivo, artistico, corporal, entre outros), de dificil captagio por meio de

testes” (FREITAS, 2016, p. 144).

Essas provas avaliam a aprendizagem dxsalunxs de forma ampla ou o
curriculo é estreitado visando a preparagio para esses exames? Biesta (2012,
p- 812) nos leva a refletir até que ponto o emprego de avaliagbes por parte
do governo nos faz mensurar “o que valorizamos ou se sé estamos mensu-
rando o que podemos facilmente mensurar e, assim, acabamos por valorizar
o que medimos, ou conseguimos medir”.

Nio se trata de questionar a qualificagio como um dos papéis da edu-
cagdo, como a preparagio profissional ou o desenvolvimento de habilidades
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uteis para a vida. Entretanto, a educagio abrange, também, outros campos,
como a socializagio e a subjetivagio. Biesta (2012) aborda a importancia da
qualificagdo tanto para o crescimento e desenvolvimento econdémico, como
também para a instrugdo politica e para a cidadania. Ao debater a socializa-
¢do, o autor explica que essa fungio é importante para manter a continuida-
de da tradigio e da cultura. J4 a subjetivagio seria o movimento de torna-se
sujeitx, “ndo se trata precisamente da inser¢do de ‘recém-chegados’ as or-
dens existentes, mas das formas de ser que sugerem independéncia dessas
ordens; formas de ser em que o individuo nio é simplesmente um espécime

de uma ordem mais abrangente” (BIESTA, 2012, p. 819).

A compreensio da socializagio e subjetivagio enquanto dimensdes es-
senciais e indissocidveis da pratica educativa compde uma ruptura com o
modelo hegemoénico de educagio, abrindo espago para contestagio da fun-
damentagio mercadoldgica e para a experimenta¢do de novas abordagens
contra-hegemonicas.

Um processo educacional que intencione questionar as bases da hege-
monia deve, portanto, estimular que criangxs e jovxns reflitam sobre a re-
alidade na qual estdo inseridxs ndo apenas pelo enfoque das relagdes de
trabalho, mas indagando o porqué das coisas, analisando as consequéncias
das a¢des humanas no curso da histéria, percebendo as diferencas que com-
poem nossas multiplas identidades e combatendo narrativas e praticas que
intencionem a exploragio, segregacio, discriminagio, opressio e desuma-
nizagio de pessoxs.

Essa visdo contra-hegemonica é, necessariamente, emancipatdria, pois
implica “recuperar a capacidade de espanto e de indignagio e orienti-la
para a formagio de subjetividades inconformistas e rebeldes” (SANTOS,
1996, p. 17), compreendendo a inconformidade e a rebeldia como propul-
sores para o questionamento das condigdes de existéncia. Como nos disse
Paulo Freire (2017, p. 32), a conscientizagio possibilita ao povo “inserir-se
no processo histérico, como sujeito, evita fanatismos e o inscreve na busca
de sua afirmagio”.

Vale destacar que conscientizar-se implica conhecer concepg¢oes distin-
tas, contrastar pontos de vista, pesquisar evidéncias cientificas, olhar para
fora e para dentro de si avaliando priticas, crengas e valores. Nesse proces-
so, entende-se que

[...] todo o conhecimento é uma prética social de co-
nhecimento, ou seja, sé existe na medida em que é pro-
tagonizado e mobilizado por um grupo social, atuando
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num campo social em que atuam outros grupos rivais
protagonistas ou titulares de formas rivais de conhe-
cimento. Os conflitos sociais sdo, para além do mais,
conhecimentos de conhecimento. O projeto educativo
emancipatério é um projeto de aprendizagem de conhe-

cimentos conflituantes [...] (SANTOS, 1996, p. 17).

Por conseguinte, a preocupagio com a qualidade da educagio relaciona-se
a um processo de empoderamento dxs estudantxs que sdo estimuladxs a
pensar alternativas para a reconstrugdo de bases sociopoliticas opressoras.

Uso contra-hegemonico de instrumentos hegeménicos: plano
municipal de educagao de Sao Gongalo (2015-2024)

Planos de educagio sdo leis que objetivam organizar diversos aspectos
da educagio em um periodo de dez anos. Abordam-se questées relaciona-
das a investimento financeiro, estrutura das escolas, organizagio curricular
e formagio de professores, por exemplo. E feito um diagnéstico da rede de
ensino — creches, escolas e universidades - e sdo estabelecidas metas a serem
alcangadas.

A responsabilidade pela elaboragio dos planos de educagio, seja em
nivel nacional, estadual ou municipal, nio cabe apenas a sociedade politica,
mas, também, a sociedade civil. Em um primeiro momento sio convocadas
conferéncias abertas onde sdo debatidos os planos ja existentes e as necessi-
dades de adequagdo. A partir dos debates que acontecem nesses eventos, ¢
elaborada uma proposta para o novo plano de educagio municipal, estadual
ou nacional, que é submetida a aprovagio da respectiva casa legislativa. Vale
lembrar que hd um regime de colaboragio que estabelece que planos mu-
nicipais estejam de acordo com os planos estadual e nacional de educagio.

A etapa de construgdo coletiva que acontece nas conferéncias ¢ um mo-
mento potente para inclusio de novas reivindicagoes e saberes nos planos
de educagio. A tendéncia progressista ou conservadora de tais inser¢des é
condicionada a representatividade dos grupos presentes no debate e suas ca-
pacidades argumentativa e persuasiva. Mesmo assim, as propostas inseridas
nio tém garantia de permanéncia na lei que serd publicada, visto que emen-
das supressivas, aditivas e modificativas podem ser feitas posteriormente.

Oprocessodeelaboragiodo PlanoMunicipalde Educagio de Sao Gongalo
(2015-2024) ilustra bem a importincia que o texto base oriundo das
conferéncias abertas pode ter para a viabilizagio de percursos de apren-
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dizagem contra-hegemonicos. Nesse municipio, em 2015, a sociedade
civil foi convocada a participar da V Conferéncia Municipal de Educa-
¢do de Sio Gongalo (V COMESQG), cujo tema era “O Plano Municipal
de Educagio na articulagio do Sistema Nacional de Educagio: Partici-
pagdo popular, cooperagio federativa e regime de colaboragio”. Inicial-
mente, o evento estava previsto para acontecer durante trés dias (26,
27 e 28 de maio de 2015) nas duas principais universidades da cidade
, mas precisou ter a duragio estendida por mais trés encontros (8, 9 e 12 de
junho de 2015) para a conclusio das discussoes.

Segundo publicagdo no site da prefeitura de Sdo Gongalo, a V CO-
MESG teve ampla participagio de representa¢des da sociedade civil, bem
como de educadorxs e estudantxs. Aproximadamente quatrocentxspessoxs

participaram da abertura do evento (ALVES, 2015).

Fotografia 1 - Abertura da V COMESG

Fonte - Alves (2015)

Segundo o edital de chamamento piblico N°001/2015, era possivel que

diversas instituigées indicassem delegadxs para o evento:

I — Os estabelecimentos de educagio bésica e profis-
sional, publicos e privados, sediados em Sio Gongalo,
poderdo indicar 1 (um) delegado por instituigio com
até 1.000 (mil) alunos e 2 (dois) delegados para insti-

tui¢cdes com mais de 1.000 (mil) alunos;

IT — As Instituicdes de Ensino Superior, sediadas em
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Sdo Gongalo, com até 1.000 (mil) alunos, poderdo in-
dicar até 3 (trés) delegados;

IIT — As Instituicbes de Ensino Superior, sediadas em
Sdo Gongalo, constituido por mais de 1.000 (mil) alu-
nos, poderdo indicar até 6 (seis) delegados;

IV — A Secretaria de Estado de Educagio do Rio de

Janeiro poderd indicar até 2 (dois) delegados;

V — A Secretaria Municipal de Educagio de Sao Gon-
¢alo poderd indicar até 02 (dois) delegados;

VI - As Secretarias Municipais de Sdo Gongalo pode-

rdo indicar 1 (um) delegado por Secretaria;

VII - A Educagio Superior a Distincia do Estado do
Rio de Janeiro (Fundagio CECIER]), representado
pelo Conséreio Centro de Educagio a Distincia do
Estado do Rio de Janeiro (CEDER]) — Polo Sio Gon-
calo, poderd indicar 01 (um) delegado;

VIII — A Federagio de Associagio de Moradores de
Bairros de Sio Gongalo (FAMBSG) poderd indicar 1
(um) delegado;

IX — As representagdes sindicais, patronais ou de tra-
balhadores, que tenham agdes vinculadas & drea educa-
cional e que estejam sediadas na cidade de Sdao Gon-
¢alo, poderdo indicar 1 (um) delegado, por instituicio;
X — A Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e
a Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas
(UBES), com representagio em Sio Gongalo, poderio
indicar (1) um delegado, por institui¢io;

XI - A Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) pode-
rd indicar até 2 (dois) delegados;

XII — Os Conselhos Municipais de Sdo Gongalo, que
tenham ag¢bes vinculadas 4 drea educacional, poderdo
indicar até 1 (um) delegado por Conselho;

XIIT — O Conselho Tutelar de Sio Gongalo poderd
indicar até (3) trés delegados, sendo um de cada Con-
selho;

XIV — O Ministério Piblico de Sdo Gongalo poderd
indicar até (2) dois delegados;

XV — Os 6rgios publicos municipais poderio indicar 1
(um) delegado por érgio;

XVI - Os 6rgios publicos estaduais, situados em Sio
Gongalo, poderio indicar 1 (um) delegado por 6rgio;
XVII - As demais institui¢des da sociedade civil, devi-
damente registradas e sediadas na cidade de Sdo Gon-
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¢alo, poderio indicar 1 (um) delegado por institui¢io

(SAO GONGALO, 2015, p. 2).

Conforme registrado nas listas de presenca e fichas de inscrigdo de de-
legadxs, a V. COMESG contou com a participagio de representantxs do
Movimento de Mulheres de Sio Gongalo, Conselho da Mulher, Centro
de Inclusio Municipal Helen Keller (CIM), Federacio das Associa¢des de
Moradores de Sdo Gongalo, Liga Gongalense de Capoeira, além de dele-
gadxs de outras institui¢des como escolas, creches, universidades e do go-
verno.

Os saberes articulados por essxsintegrantxs originaram uma proposta
base para o Plano Municipal de Educagio de Sdo Gongalo alinhada a de-
manda por inclusio das temidticas de géneros e sexualidades no curriculo
escolar em uma perspectiva contra-hegemonica.

[...] a consolidagdo de uma agenda pela qualidade da
educagio deve considerar o valor das diferengas, segun-
do o pertencimento étnico, a consciéncia de género, a
orientagdo sexual, as idades e as origens do alunado. A
falta desse foco no curriculo escolar correlaciona-se a
“situagdo de pobreza, distor¢do idade-série e dificulda-
des para permanéncia na escola, violéncia e risco social,
o que acaba contribuindo para a perpetuacio de ciclos
intergeracionais de pobreza” [...] (CONFERENCIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SAO GON-
CALO, 2015, p. 29).

A passagem acima encontra-se na andlise situacional da meta 6, sobre
educagio integral. Ela é extremamente importante porque define o que se
entende por qualidade da educagio deixando claro que o objetivo nido ¢ a
simples capacitagdo para o mercado de trabalho ou o bom desempenho em
avaliacbes externas, mas o incentivo ao pensamento critico e ao combate a
praticas excludentes e discriminatérias.

A valorizagdo das diferencas €, aqui, concebida como premissa para a
melhoria da educagio. Nio se trata, portanto, de uma redugio a introdugio
de contetdos no referencial curricular das disciplinas, como também nio
se relaciona com uma concepgio iluséria de identidade Gnica que exclua as
particularidades de diferentes grupos. A proposta de valorizagio das dife-
rengas prevé a articulagio horizontal entre identidades distintas e suas mul-
tiplicidades sem inferiorizéd-las, a criagdo de ambientes em que a defesa da
dignidade humana esteja em todas as relagdes e componentes educativos.
Uma proposta educacional contra-hegemonica que ensine xscriangxs que
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elxs “ndo tém que ser todas iguais para trabalhar umas com as outras, por

um futuro que elas vio dividir” (LORDE, 2019, p. 236).

O texto base redigido a partir das discussoes e deliberages da V CO-
MESG sofreu diversas alterages propostas pelxs vereadorxs do municipio de
Sdo Gongalo antes de ser publicado em forma de lei. O principal foco de cen-
sura foram as passagens intituladas “metas” em que havia uma clara mengéo
a géneros e sexualidades — defendido por grupos conservadores e aliados a
“bancada crista”, sob o argumento de defesa da moral e da familia, contra
a perversio e sexualizagdo precoce. Porém, a passagem destacada acima
permaneceu inalterada, o que caracteriza uma defesa das temiticas de gé-
neros e sexualidades na educagio em uma perspectiva contra-hegemonica
no préprio texto do Plano Municipal de Educacio de Sao Gongalo (2015-
2024). De certo, apenas a existéncia da lei ndo garante a sua aplica¢io, mas
pode configurar um ponto de partida para lutas em prol de uma educagio
comprometida com o direito 4 vida digna para todxs.

Por que debater géneros e sexualidades em uma perspectiva
contra-hegemonica?

A nogio de igualdade de direitos é, em nossa sociedade, um horizonte
ainda distante. Mesmo que presente na letra da lei, a pritica das relagoes
sociais evidencia o privilégio de algxns as custas do sofrimento, segregacio,
miséria e descriminagio de muitxsoutrxs. Discursos reiterados, repetidos e
internalizados produzem x mais e x menos aptx, capaz, confidvel, desejivel,
bonitx e, até mesmo, humanx. Nesse contexto, negrxs, indigenxs, pessoxs
com deficiéncia, mulheres e pessoxs LGBTQIA+ tém sofrido processos
de exclusdo, preconceito e violéncia em diversos lugares, dentro e fora do
espago escolar.

Quando analisados os indices de violéncia contra mulheres, por exem-
plo, percebemos que nio sdo apenas adultxs que sdo vitimxs frequentes,
mas, também, criangxs e jovxns. Certos crimes, como o estupro, sdo ainda
mais recorrentes quanto menor a faixa etaria. Segundo pesquisa realizada
pelo Instituto de Seguranga Publica (ISP) do Estado do Rio de Janeiro em
2019, 39,9% dos casos de estupro denunciados em delegacias de policia ti-
veram como vitimxscriangxs entre O e 11 anos de idade, e 30% eram jovxns
entre 12 e 17 anos, o que totaliza mais da metade dos registros, 69,9%. O
estudo releva o dado alarmante de que sete a cada dez vitimxs de estupro
tém até 17 anos de idade.



As formas de violéncia que tém como alvo mulheres acontecem de virias
formas: hd a possibilidade de ameaca, constrangimento, manipulagio, iso-
lamento, controle financeiro, exposi¢do de sua intimidade, além de diversas
formas de agressdo fisica que, muitas vezes, resultam no crime de femini-
cidio. Infelizmente, quando analisada a quantidade de casos de violéncia
contra mulheres no Rio de Janeiro, o nimero de casos revela que o sexismo
¢ um trago estrutural em nossa sociedade.

Gréfico 1: Numeros absolutos de mulheres vitimas de violéncia doméstica
e familiar no Estado do Rio de Janeiro

Fonte: ISP com base em dados da Secretaria de Estado de Policia Civil.

Assim como mulheres sofrem inimeros processos de violéncia devido a
légica perversa que busca enquadra-las em um local de submisséo e objetifi-
cagio, pessoxs LGBTQI+ sdo perseguidas, descriminadas e violentadas em
nossa sociedade. Em 2017, segundo o Dossi¢ LGBT+ organizado pelo ISP
a cada 24 horas, em média, uma pessox foi vitimx de LBGTfobia no Rio
de Janeiro.

Hé um pensamento que desumaniza e patologiza pessoxs LBGTQIA+,
embasando a¢cées LGBTQIA+fébicas. Essa perspectiva defende a ideia de
sexualidade natural, onde toda e qualquer relagdo que nio esteja a servigo
da procriagio da espécie ¢ considerada um risco 4 continuagio da vida hu-
mana e, por isso, deve ser combatida. O preconceito e as agdes que dele
decorrem, sdo uteis a hegemonia capitalista e a logica neoliberal pois fun-
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cionam como uma estratégia para justificar a desigualdade necesséria a ex-
ploragio de unxs por outrxs.

Assim como o sexismo, o heterossexismo tem expulsado da escola crian-
¢xs e jovxns que nio performam a perspectiva hegemoénica de géneros e
sexualidades. A superagio do amplo sistema de opressoes presente em nossa
sociedade precisa passar por um processo educativo contra-hegemdnico, que
objetive a transformagdo das mentalidades, discursos e praticas discrimina-
térias que inviabilizam o direito a vida, 4 educagdo, ao trabalho, a satide, a
moradia, & alimentagdo e tantos outros; e os planos de educag¢do podem ser
uma ferramenta util a viabilizagio dessas novas priticas educativas.
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OS IMPACTOS POSITIVOS DAS REDES SOCIAIS
NA LUTA CONTRA A VIOLENCIA SOBRE A MULHER

Mariana Carvalho

Yuri Sepulveda

Neste texto pretendemos discutir algumas alteragées culturais impul-
sionadas pelas redes sociais. Muito se vem discutindo ao longo dos ultimos
anos sobre a dimensdo negativa das redes, como o aumento do nimero de
suicidios entre jovens, o aumento da influéncia por cirurgias plésticas, etc..
Todavia, neste artigo, daremos énfase a um aspecto positivo presente nas
redes sociais, no que diz respeito a campanhas que foram feitas durante a
pandemia sobre a violéncia doméstica em relagdo as mulheres.

Tendo este objetivo, o presente estudo pretende usar como método de
pesquisa a Andlise de Conteudo, mais especificamente os autores Wimmer
e Dominick (2011), uma vez que eles se debrugam sobre a referida meto-
dologia. Além das explicages tedricas, os autores também usam exemplos
dos mais variados assuntos em que a Andlise de Contetido pode ser apli-
cada, demonstrando se tratar de uma 6tima alternativa aqueles que fazem
pesquisa no campo das ciéncias humanas e dos estudos de cultura. Em suas
colocagdes, explicam que a metodologias e dd por meio de algumas etapas—
vai da defini¢do do material a ser recolhido (matérias de jornal, pesquisa
com um publico-alvo e entrevistas, por exemplo), passa pelo tempo que ird
durar o recolhimento desse material, e chega a andlise do conteido gerado
pela pesquisa, e, por fim,as conclusdes do investigador.

the content to be analyzed is selected according to
explicit and consistently applied rules. Sample se-
lection must follow proper procedures, and each
item must have an equal chance of being inclu-
ded in the analysis[...]JAll content under consider
ation is to be treated in exactly the same manner. The-
re must be uniformity in the coding and analysis pro-
cedures and in the length of time coders are exposed to
the material. Systematic evaluation simply means that
one and only one set of guidelines is used for evalua-
tion throughout the study (WIMMER; DOMINI-
CK, 2011, p. 156-157).

O método em questdo explora uma possibilidade metodolégica impor-
tante para os estudos de cultura, principalmente para os que usam informa-
¢oes coletadas em veiculos de comunicagio. Além de ajudar o pesquisador
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na investigacio, o método de andlise de contetido também serve como or-
ganizador desse processo, uma vez que possui um passo a passo bem de-
finido,que envolve a escolha do material analisado, o tempo, a forma e,
por fim, a interpretacio dos dados obtidos. Os autores também ajudam
a entender os limites do método. Nesse sentido, explicam que a sua apli-
cabilidade nio consegue determinar os efeitos da comunicagio de massa
sobre o usudrio, mas argumentam que serve para identificar a forma como
a pessoa se relaciona com as tecnologias. Outro limite muito enfatizado por
eles, diz respeito a andlise de contetdos produzidos em sites, uma vez que
se trata de uma tecnologia em constante modificagio— sites sdo tirados do
ar, informagdes sio modificadas. Em funcio disso, o investigador precisa
garantir que o seu leitor tenha acesso as exatas informagdes utilizadas em
seu estudo. Sendo assim, torna-se importante explicarmos como os dados
foram coletados e como serdo tratados nessa investigagio.

Com o novo coronavirus tivemos quarentenas espalhadas pelo mundo.
Com o objetivo de proteger os cidadios, fez-se necessirio que a circulagio
livre de pessoas fosse controlada, assim, o virus também teria menos chan-
ces de se espalhar. Nesse cendrio, as pessoas passaram a trabalhar em suas
casas e a se relacionar, majoritariamente, por meio das redes sociais.

Entretanto, apesar dessa realidade virtual ter funcionado como solugio
para a maioria, para muitos outros representou o surgimento de novas ques-
tdes, ou ainda,potencializou problemas. Neste estudo trataremos especifi-
camente da violéncia doméstica contra a mulher.

Durante a pandemia do Coronavirus, os nimeros de dentncias de vio-
léncia doméstica aumentaram significativamente. No Brasil, o nimero de
feminicidios cresceu 22,2% em margo e abril de 2020, quando comparado
ao mesmo periodo do ano anterior, segundo o Férum Brasileiro de Segu-
rang¢a Publica.Em seus lares, onde todas as mulheres deveriam ter a sensa-
¢do de segurangca, elas encontram-se confinadas com seus algozes e mais
expostas a situacdes de violéncia. E importante destacar que a pandemia
nio pode ser entendida como influenciadora da agressao, mas sim como um
episédio potencializador, uma vez que aumentou o tempo em que a vitima
fica com o seu agressor. Nesse sentido, a denincia em tempos de isolamen-
to social, tornou-se ainda mais dificil, visto que a vitima nio conseguiria
ligar para o auxilio 190, por estar o tempo todo com o seu agressor, assim
como também ndo conseguiria ir a delegacia para notificar a violéncia so-
frida. Em fungfo desse cendrio, a Associagio dos Magistrados Brasileiros
(AMB) e o Conselho Nacional de Justica (CNJ) langaram a campanha
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“Sinal Vermelho Contra a Violéncia Doméstica”, objetivando oferecer uma
alternativa mais discreta de pedido de ajuda.Nas farmdcias, érgiaos pabli-
cos ou agéncias bancdrias, bastava a mulher mostrar um sinal vermelho
nas maos para informar que estava sendo vitima de violéncia doméstica.
Os funciondrios receberam treinamentos para acolher e acionar a Policia
Militar, além de cartilhas e tutoriais. O pedido de ajuda ¢ feito com batom
vermelho na palma da méio ou em um pedago de papel.

Fotografia 2 - Instagran Ruth Aradjo Joviana

Sinal vermelho contra

a violéncia doméstica

Fonte - Jornal Em Dia

Acima, temos uma das pecas da campanha Sinal Vermelho. Analisando
os elementos que compdem o banner, é possivel identificar que a imagem
escolhida para o fundo remete ao asfalto. A escolha conversa diretamen-
te com o nome da campanha, conduzindo a ideia de parar ao se deparar
com o sinal vermelho dos semdforos. A proposta é reforcada ainda pela
imagem de uma mulher que faz com a mio um sinal que remete a agio de
parar, mostrando um “X” em vermelho, feito com batom, na palma da mio.
Outro elemento que compde o universo do transito sdo as faixas amarelas
que destacam a frase “Sinal vermelho contra a violéncia doméstica”. Ainda
nessa frase, podemos observar, mais uma vez,a cor vermelha destacando o
sinal de alerta, que, nesse caso,tem o objetivo de parar com a violéncia sobre
a mulher.

Percebemos, portanto, que hd comogdo e mobiliza¢do para conter essa
violéncia — a qual se configura como consequéncia da presen¢a do machis-
mo na sociedade. No entanto, é preciso reforgos para combater a causa desse
problema, ou seja, alargar as estratégias para conscientizagio da populagio,
resistir 4 existéncia do machismo e reduzir cada vez mais situagdes de vio-
léncia doméstica.

A desigualdade entre homens e mulheres é um trago

presente na maioria das sociedades, se ndo em todas.
Na maior parte da histéria, essa desigualdade ndo foi
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camuflada nem escamoteada; pelo contrério, foi assu-
mida como um reflexo da natureza diferenciada dos
dois sexos e necessiria para a sobrevivéncia e o pro-

gresso da espécie (MIGUEL, 2014, p. 17).

Existe outro campo interessante de andlise dessa imagem que se debruga
sobre a maneira de viver da sociedade e suas implicagdes na cultura hu-
mana. Raymond Williams (2011) vai defender que a cultura se estabelece
no que o autor chamou de “todo um modo de viver”. Para ele, a sociedade
se organiza de maneira a criar e reproduzir padrdes de comportamento e
de experimentagio da vida, e que isso se configura em um modo de viver.
Outro conceito chave para o autor sio as estruturas de sentimento (1961);
nele Williams decorre sobre as relagdes geracionais. Isto ¢, as “estruturas
de sentimento” sdo arredias e indefinidas, sendo originalmente uma revolta
geracional anti-hegemonicas. Para o autor, as ciéncias sociais devem estar
sempre atentas as “estruturas de sentimentos”, pois sdo a partir delas que
conseguimos alcangar nogdes de “desconfianga” que os individuos desen-
volvem sobre a organizagio do mundo em que vivem. Raymond Williams
parece se preocupar intensamente com essas desconfiangas, ou seja, com
inquietagbes que transitam entre geragdes, sem que paregamos abdicar do
mundo real. Eis que sentimentos sdo reais. Nesse momento, percebemos
como a campanha de conscientizagdo contra a violéncia reside em um pro-
jeto anti-hegemonico de reivindicagdo feminina sobre o controle de seu
corpo e de suas relagdes, e identificamos como essa luta geracional, impul-
sionada pelo desconforto sentimental, tem aplicagbes concretas na nossa
maneira de viver.

Fotografia 3

& FRERENER A

Fonte - Instagran (2021)
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A foto acima, retirada da rede social Instagram, é um exemplo de como
a rede pode ser usada para divulgar, fazer questionar e impulsionar a trans-
formacio social. A medida que a influencer usa de suas redes para se envolver
com a campanha, ela estd automaticamente promovendo uma possibilidade
as mulheres vitimas de violéncia doméstica para que consigam sair de suas
realidades de abuso, e encontrem apoio, conforto e protecio.

Do ponto de vista cultural, essa atitude reflete uma questio em trans-
formagio na sociedade atual. Isto é, como neste artigo olhamos para a cul-
tura a partirdo prisma de Raymound William (2011), consideramos que
existe na sociedade “toda uma maneira de viver” os dilemas e problemas
que vio moldando geragdes, suas ramificacées e diferentes interpretagoes
constituem um modo de viver, separando pessoas em grupos e organizando
a sociedade em classes. As relagdes das pessoas com as dinimicas sociais
constroem um apanhado de relagées e de necessidades que variam ao longo
do tempo, gerando, com isso, lutas sociais, e mantendo o motor da histéria
funcionando.

Fotografia 4 - Instagranmpparana.
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Fotografia 5
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Fonte - Instagran (2021)

Analisando a segunda imagem, podemos interpretd-la a partir de Tor-
res (2010). O autor define marketing digital como sendo um conjunto de
estratégias de marketing e publicidade, aplicadas a internet e a0 novo com-
portamento do consumidor quando estd navegando. Nio se trata de uma
ou outra a¢io, mas de um conjunto coerente e eficaz de agées que criam um
contato permanente da sua empresa com seus clientes. Percebemos, portan-
to, que a campanha utilizou estratégias de marketing para atingir esses usu-
arios das redes sociais, pois nao apenas utilizou inffuencers para falar sobre o
assunto e divulgar a campanha, como também desenvolveu banners on-line
para a divulgacio em pdginas de grande alcance, como a “@mpparana’(ht-
tps://www.instagram.com/p/CQ3RfdBH6HH/?utm_medium=copy_link
-10/10/2021), por exemplo.

A comunicagio visual é sempre marcada pela presenca de um X em
vermelho na mio de uma mulher. O simbolo sinaliza o pedido de ajuda e
precisa ser identificado por todos. Por esse motivo, a campanha precisou
usufruir das estratégias de marketing para atingir o maior nimero de cida-
ddos, que envolve tanto as mulheres vitimas quanto os cidaddos que podem
vir a ser os agentes que denunciardo o agressor.

Essa necessidade de mobilizar diferentes agentes sociais, pode ser per-
cebida no texto. Ele completa a imagem levando a informagio sobre quem
buscar e como agir diante do sinal vermelho (X). A imagem apresenta uma
mulher mostrando um X vermelho na palma da mfo. Trata-se de uma
analogia ao “pare” do sinal de transito, carregando o significado de que as
agressdes nido podem continuar. Sobre isso, Farina (1990, p. 25) afirma:
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“Nem mesmo a captagdo do objeto de forma instantinea, pode causar o
impacto emocional que a cor proporciona. O estudo da cor em psicolo-
gia revela implicagGes sensoriais com base em experiéncias vivenciadas por
cada individuo”.

De acordo com Souza (2012), o Marketing Digital é a utilizacio das
tecnologias aperfeicoadas na internet e também de todos os demais dispo-
sitivos que permitam a comunicagio entre a empresa e seus clientes ou pos-
siveis clientes, objetivando aproxima-los. O mesmo ocorre quando se trata
de uma campanha social, mas, nesse caso, “vende-se” uma conscientizagio
e ndo um produto. Apesar disso, assim como as campanhas comerciais, hd
também um publico-alvo, e quanto mais formas de comunicar existirem,
melhores serdo os resultados.

Podemos notar com este artigo que existe dentro da dinimica das redes
sociais possibilidades transformadoras e anti-hegemonicas. Por exemplo,
campanhas sendo desenvolvidas para conscientiza¢do de questdes latentes
que compdem os tecidos sociais. Isto é, existe na sociedade uma forca trans-
formadora que luta contra o patriarcalismo e todas as suas ramificagdes.
Para nés, a situagdo da violéncia doméstica contra os corpos femininos se
estrutura dentro dessa realidade patriarcal. Sendo assim, toda organizagio
que se junta para lutar baseada em uma “estrutura de sentimento” possui,
segundo a légica cultural de Raymond Williams, um poder transformador.

Na filosofia, é possivel identificar a discriminagdo entre o sexo mascu-
lino e o feminino. Para Platdo, por exemplo, se a mulher desprezar a sua
feminilidade, ela é capaz de alcancar o reconhecimento da sociedade. J4
para Aristételes, a mulher é secundéria na sociedade, mas possui um papel
de destaque no ambiente familiar. Em linhas gerais, enquanto Platdo anula
a mulher, Aristételes a secundariza.

Nio hd na administracdo da cidade nenhuma ocupa-
¢do, meu amigo, prépria da mulher, enquanto mulher,
nem do homem, enquanto homem, mas as qualida-
des naturais estio distribuidas de modo semelhante
em ambos os seres, e a mulher participa de todas as
atividades, de acordo com sua natureza, e o homem
também, conquanto em todas elas a mulher é mais dé-
bil do que o homem (PLATAO. Republica, 455d-e,
p-12).

Mas a fémea, enquanto fémea, ¢ passiva, e o macho,
enquanto macho, ¢ activo, e o principio de movimento

vem dele. (ARISTOTOLES Geragdo dos Animais,
729b, p. 12-14).
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Dessa forma, neste trabalho estd sendo importante o apoio do olhar da
filosofia em relagdo 2 mulher e sua influéncia na cultura da sociedade oci-
dental. Paralelo a essas leituras, culminamos no conceito dos feminismos!,
assim como nas vertentes desses movimentos. Se hoje as mulheres lutam
pelo fim da violéncia doméstica, pela igualdade de salarios entre os géneros
e por sua nio objetificagio, é porque, no decorrer da histéria, mulheres se
mobilizaram com o objetivo de resistir a uma sociedade na qual os homens
detém os privilégios, e lutaram pelos seus direitos como cidadas. Consegui-
mos enxergar na sociedade uma insisténcia na objetificagio da mulher por
parte do homem violento, que a enxerga como propriedade, caracterizando
uma atitude machista, fruto de uma cultura patriarcal.

O machismo estd intrinsecamente ligado a cultura
patriarcal presente em muitas sociedades. Tal cultura
¢ desenvolvida no interior de um sistema social em
que homens adultos mantém o controle, o poder e a
lideranca politica. Por esse motivo possuem a autori-
dade moral, gozam de privilégios e tém o controle das
propriedades. No dominio da familia, o pai (ou figura
paterna) mantém a autoridade sobre as mulheres e as
criangas. Historicamente, o patriarcado tem-se mani-
festado na organizagio social, legal, politica e econd-
mica de uma gama de diferentes culturas. A cultura
patriarcal desenvolveu um discurso no qual a mulher é
naturalmente inferior ao homem, sendo considerada o
reflexo da natureza diferenciada entre eles e, por isso,
nio pode ter os mesmos direitos (SEPULVEDA; SE-
PULVEDA, 2019, p. 62-63).

Segundo Sepulveda e Sepulveda (2019) o machismo estd presente nas
raizes culturais da sociedade burguesa ocidental hd muito tempo, tanto no
sistema econdmico e politico mundial, como nas religides e na midia. Nesse
contexto, a mulher é submissa a0 homem, néo tem o direito de livre expres-
sdo, sendo, muitas vezes, forcada a servir as vontades do marido ou do pai,
caracterizando um tradicional regime patriarcal.

Por isso, na teoria politica produzida nas dltimas dé-
cadas, a contribui¢io do feminismo se mostrou crucial.
O debate sobre a dominagio masculina nas sociedades

1 E importante lembrar que ndo existe somente um tipo de feminismo, existem os femi-
nismos brancos europeus, os feminismos brancos norte-americanos,os feminismos das
mulheres negras, os feminismos das mulheres indigenas,os feminismos latino-america-
nos e tantos outros. Por isso, os objetivos sdo vérios, assim como as lutas desenvolvidas.
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contemporineas — ou o “patriarcado”, [...] abriu portas
para tematizar, questionar e complexificar as catego-
rias centrais por meio das quais era pensado o universo
da politica, tais como as nog¢bes de individuo, de espa-
co publico, de autonomia, de igualdade, de justica ou
de democracia. Ndo ¢ mais possivel discutir a teoria
politica ignorando ou relegando as margens a teoria
feminista, que, nesse sentido, ¢ um pensamento que
parte das questdes de géneros, mas vai além delas, reo-
rientando todos os nossos valores e critérios de andlise

(MIGUEL, 2014, p. 17).

E ¢ nesse cendrio que as estratégias de comunicagdo podem ser fortes
aliadas para a sensibilizagio social, visto que o objetivo geral deste estudo é
comunicar por meio de elementos visuais sobre a necessidade de combater
a violéncia sobre a mulher.

Torna-se imprescindivel constar aqui que muitos tedricos dedicaram
inimeros ensaios e textos sobre a temdtica dos avangos das tecnologias de
comunicagdo e seus impactos em nossa sociedade. O educador e filésofo
Marshal Mcluhan (2012) em seu texto “Os meios de comunicagido como
extens6es do Homem” desenvolve a teoria de que ao experimentar os avan-
cos tecnoldgicos os usudrios estendem suas sensagdes. O radio amplia a
capacidade de audigio, a televisdo a de audi¢io e de visdo, e, por tltimo,
a internet e seu teclado amplia também o tato. Nossas sensagdes em con-
tato com os aparatos tecnolégicos modificam as relagdes humanas e como
desenvolvemos conhecimento. Tendo essa perspectiva como base, torna-se
mais importante ainda usarmos os aparatos tecnolégicos, como as redes
sociais, para dialogarmos com as demandas sociais.

Breves consideracoes

Unir as redes sociais, as estratégias de comunicag¢do, a missio e res-
ponsabilidade social do profissional de comunicagio em prol de uma causa
necessdria, como a igualdade de género, pode ser ainda mais eficaz no sen-
tido de conscientizar o publico-alvo, pois o alcance de uma divulgagio na
internet é muito maior e mais rapido que na TV e no rddio, por exemplo.

Ao estar diante de uma campanha de conscientizagio, tal qual esta que
apresentamos, o individuo reage 4 situagio apresentada.Isso ¢é algo natural
a todos nds seres humanos. Faz parte da racionalidadeque nos acompanha.
Temos a capacidade de avaliar aquilo a que fomos expostos, ou seja, a nossa
reagdo serd uma decisdo l6gica. Esse comportamento reflexivo é a “interpo-
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si¢do entre o estimulo, [...] a reagio no sensivel arco estimulo e a reagio, de
um processo de sele¢do de uma ou outra reagio possivel e de combinagio de
reagdes ao estimulo dado” (MEAD apud FRANCA, 2007). Entendemos,
portanto, que a nossa reagio estd diretamente ligada ao nosso psicoldgico;
nesse sentido, a divulga¢io dessa campanha por meio de banners e de fi-
guras famosas apoiando a causa, também funciona como um estimulador
do cérebro, que influenciard no resto do corpo, resultando numa reagio —
no nosso caso, a conscientiza¢io acercada necessidade do fim da violéncia
sobre a mulher.

Nesse sentido, a internet e as redes sociais foram utilizadas como su-
porte na difusio de uma mensagem, na sensibilizacdo sobre a temitica da
violéncia doméstica sofrida pelas mulheres. Ou seja, funcionou nio somen-
te como meio, mas enquanto técnica para disseminar a campanha, a fim
de estimular uma reagéo real, capaz de mobilizar cidaddos em direcdo a
uma causa. Todo esse movimento faz emergir uma reagio em cadeia que
expde padrdes de sentimentos de um grupo, ou classe, que fora excluido por
anos da sociedade. Essa insurgéncia feminina representa uma estrutura de
sentimentos que vem ao longo dos anos modificando a sociedade e se orga-
nizando em favor de uma agenda feminista e antipatriarcal, e que coloca a
mulher como figura central nas discussdes politicas e sociais.
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MULHERES TRANS NO CARCERE:
PERSPECTIVAS E HISTORIAS DE VIDA
QUANTO A EDUCACAO

Penélope Cavalcante!

Hi décadas a escola vem sendo tratada como uma das principais estrutu-
ras do Estado, cumprindo a fun¢io de disciplinar, docilizar e homogeneizar
os corpos, preparando as alunas e os alunos, principalmente, para o merca-
do de trabalho. O modelo regulador adotado pela maioria das instituicoes
educacionais estd enraizado tdo profundamente na sociedade, que se mostra
muito resistente as novas formas de ser e viver, o que dificulta mudancas de
padrdes e projetos educacionais, afastando cada vez mais aquelxs que nio
se encaixam no perfil de “alunx? padrio”. Especificamente em relacio as
questdes identitdrias dxsalunxs, a tentativa de homogeneizagio e manuten-
¢do dos padroes bindrios de género e sexualidade dentro do ambiente esco-
lar e, consequentemente a docilizagio dos corpos, fazem parte do curriculo,
ainda que ndo estejam expressamente representadas.

Carvalhar (2009, p.17), em seu estudo sobre identidades de género no
curriculo educacional, atesta que

os curriculos investigados investem repetidamente
sobre as identidades infantis por meio da apresenta-
¢do dos modelos padrio de feminilidades e masculi-
nidades, reiterando marcas amplamente divulgadas e
aceitas em nossa sociedade, dentro dos processos de
normalizacio de condutas.

De acordo com a Pesquisa Nacional sobre o Ambiente Educacional no
Brasil (2016), realizada pela Associagio Brasileira de Lésbicas, Gays, Bis-

sexuais, Travestis e Transexuais (ABGLT) com adolescentes e jovens que

1 A autora é formada em pedagogia pela Universidade Federal Fluminense e Mestre em
Educagio pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Atua como professora nas
redes publicas de Niterdi e de Maric4.

2 De acordo com Sepulveda e Sepulveda (2016), o uso do “x” nas palavras, do ponto de vis-
ta linguistico e gramatical, é uma forma de usar uma linguagem escrita que expresse mais
igualdade entre homens e mulheres. A lingua portuguesa determina que o plural dos
substantivos deve usar o género no masculino. Essa generaliza¢io do plural é considerada
sexista e machista por certos grupos e individuos, resultando assim em propostas por um

“_n

género plural no sexista a ser adotado em portugués. O uso do “x” ¢ uma tentativa de, no
ambito da escrita, tornar a lingua mais democratica.
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se identificam como lésbicas, gays, bissexuais ou trans (ou outra orienta¢io
sexual ndo heterossexual e/ou identidade de género nio cisgénero), 43% dos
estudantes se sentiam inseguros/as na escola por causa de sua identidade/
expressio de género; 48% ouviram com frequéncia comentirios LGBTf6-
bicos feitos por seus pares; 55% afirmaram ter ouvido comentérios negativos
especificamente a respeito de pessoas trans; 68% foram agredidos/as verbal-
mente na institui¢do educacional por causa de sua identidade/expressio de
género e 25% foram agredidos/as fisicamente na escola por causa de sua
identidade/expressio de género. Esses dados evidenciam o quanto a escola,
que deveria representar um local de acolhimento, socializag¢io e respeito ao
préximo, na verdade tem mostrado extrema dificuldade em lidar com as
questoes relativas as identidades de género e sexualidades. Esse despreparo
acaba permitindo que episédios de bullying, preconceito e violéncia conti-
nuem acontecendo contra xs estudantes que se identificam como LGBT-
QIS+ - o que, muitas vezes, xs levam a abandonar a escola por conta de
sentimentos como inseguranca, vergonha e medo. Algumas tentativas tém
sido feitas buscando promover a inclusio das travestis e das transexuais no
espago escolar, mas ainda vio ao encontro de preconceitos de todos os tipos,
nio s6 nos curriculos e projetos educacionais, mas também nas relagoes
interpessoais. Isso porque ainda persistem sentimentos de estranhamento,
medo e inseguranga.

As referéncias de que dispomos sdo coletadas por meio
de nossas participagbes em diversos encontros nacio-
nais e regionais de travestis e transexuais, onde sdo
frequentes os relatos de TTT (travestis, transexuais e
transgéneros) a respeito de suas vivéncias nas escolas.
Confirmando nossa exposigio, todas as T'T'T, sem ex-
ce¢do, descrevem dificuldades e enfrentamentos que
precisaram e precisam viver para se manterem dentro
das escolas, sendo as cenas mais frequentes nos perio-
dos de estudos bésicos e secunddrios, mesmo porque,
quando adentram nas universidades, jd sio pessoas
mais maduras e mais esclarecidas frente as violagoes
de seus direitos como cidadas. Porém, nas universida-
des também se faz presente uma carga muito intensa
de travestifobia/transfobia/lesbofobia/homofobia, que
muitas das vezes se tornam corresponséveis pelo aban-
dono ou exclusio dessas pessoas que ndo chegam a
concluir seus estudos. Para as travestis resistentes, que
concluem seus cursos, ainda resta a concorréncia no
mercado de trabalho. Se para as pessoas de orientagio
heterossexual e com identidade de género ajustada ao
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seu sexo biolégico jé estd dificil, para as T'TT fica mais
complicado ainda (PERES, 2010, p. 64).

A partir dessas inquietagdes acerca da elevada evasio escolar das pessoas
trans, faz-se necessirio destacar as dificuldades que essa categoria tem em
terminar sua escolarizagdo, frequentar o ensino superior e até mesmo con-
seguir um emprego, pois, ao invés de inclui-Ixs, a escola acaba sendo mais
um instrumento de exclusio.

A escola, dentro dessa logica, passa a ser um instru-
mento de exclusio de alguns individuos, auxiliando,
assim, na produgio da exclusio social. Baseando-me
no pensamento de Marx e Foucault, posso inferir que
os grupos sociais e os individuos em situagio de desi-
gualdade social acabam sofrendo muitas vezes proces-
sos e procedimentos de exclusdo social. Santos (2006)
aponta que, na modernidade capitalista, o racismo e o
sexismo sdo elementos préprios da desigualdade e da
exclusio (SEPULVEDA, 2012, p. 63).

Este cendrio torna o ambiente hostil e leva inimeras estudantes travestis
e transexuais a expulsdo escolar. De acordo com a nota publica® divulgada

pela Associagio Nacional de Travestis e Transexuais (ANTRA, 2018, p. 1)

em agosto de 2018,

a realidade de nosso pais concentra 82% de exclusio
escolar de travestis e transexuais, uma situacdo que
aumenta a vulnerabilidade dessa populagio e favorece
os altos indices de violéncia que estamos expostas no
transito do dia a dia. Infelizmente ainda temos uma
minoria de nossa populagio que consegue acessar o en-
sino superior e que mesmo assim ndo tem garantida a
permanéncia frente aos desafios postos. Vivemos uma
triste realidade onde h4, até hoje, apenas 15 doutoras
Trans no pais. Estima-se ainda que apenas 0,02% da
populagio Trans esteja nas universidades e precisamos
de agdes que visam garantir o acesso e a permanéncia
de mais travestis e transexuais a fim de que outras pes-
soas possam sonhar em cursar uma universidade e se
tornarem doutores e doutoras, caso desejem.

3 Disponivel em: https://antrabrasil.files.wordpress.com/2018/08/nota-publica-apoio-co-
tas-ufrj.pdf. Acesso em: 28 jun. 2021.
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A partir destes dados e da pesquisa de campo por mim realizada, posso
sinalizar que a maioria das travestis e transexuais que, por qualquer motivo,
chegam ao sistema prisional, possui uma defasagem em sua escolaridade e,
por isso, a educagio ofertada dentro das penitencidrias é de extrema impor-
tincia para que essas pessoas possam, de fato, ser reinseridas na sociedade
ap6s o cumprimento da pena que lhes foi designada. Todavia, para que isso
seja possivel, ndo pode, de forma alguma, reproduzir o ambiente excludente
e transfébico vivenciado ao longo da vida escolar dessas pessoas.

Se as dificuldades mencionadas acima ja ocorrem com essa parcela da
populagio nas escolas e universidades, me questiono sobre o que deveria
acontecer no universo prisional e, mais especificamente, sobre como se dao
os seus processos de escolariza¢io nas institui¢cées que atendem os presi-
dios? Entendendo a prisdo como reflexo da sociedade em que estd inserida,
minhas indagagées giravam em torno de entender se seria possivel oferecer
um ambiente escolar acolhedor e respeitoso atras das grades. Além disso,
eram alvos de minhas preocupagdes compreender se a experiéncia da edu-
cagdo prisional diferia da vivéncia escolar vivenciada por essas pessoas em
liberdade e se a educagdo instituida no contexto do cércere seria, de fato,
um diferencial na ressocializagio.

Para dar conta desses objetivos, a metodologia eleita para esta aborda-
gem qualitativa foi a pesquisa nos/dos/com os cotidianos (OLIVEIRA,
2003, 2008; SEPULVEDA, 2012), utilizando a narrativa como técnica
e considerando as falas, obtidas por meio de entrevistas semiestruturadas,
como elementos fundamentais, juntamente com a observagio sistemdtica e

registros em caderno de campo (MAGNANI, 1997).

A pesquisa de campo foi desenvolvida entre agosto e novembro de 2019,
no Instituto Penal Plicido de Sd Carvalho, localizado no Complexo de
Gericing, em Bangu, no estado do Rio. A fim de efetivi-la, realizei seis
visitas ao presidio, com duragbes que variavam entre duas e seis horas de
observagio, e entrevistas com dezesseis detentas que se identificavam como
mulheres trans ou travestis, além de conversas com quatro profissionais do
presidio e do contato direto com outrxsdetentxs e funciondrixs em alguns
espacos da penitencidria durante a ida a campo.

E preciso salientar que, além de todos os direitos garantidos aos cida-
ddos brasileiros pela Constituicio de 1988 e pelas legislagdes especificas
para pessoas privadas de liberdade, alguns avancos foram alcangados nos
ultimos anos em relagio a populagio LGBTQIS+ que se encontra cum-
prindo pena privativa de liberdade no Brasil. As resolugées, legislacoes e
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projetos de lei voltados especificamente para este segmento sio baseados em
tratados e leis internacionais que versam sobre os direitos humanos e direi-
tos no carcere. Entre eles, destacam-se a Declaragio Universal dos Direitos
Humanos (1948); a Convengdo Americana de Direitos Humanos (Pacto
de San José da Costa Rica) (1969); a Convengio contra a Tortura e Outras
Penas ou Tratamentos Cruéis, Desumanos ou Degradantes (1991) e seu
Protocolo Facultativo (2002); as Regras Minimas das Nagbes Unidas para
o tratamento de presos (Regras de Mandela) (1955); as Regras das Nagoes
Unidas para o tratamento de mulheres presas e medidas nio privativas de
liberdade para mulheres infratoras (Regras de Bangkok) (2010); e os Prin-
cipios de Yogyakarta (Principios sobre a aplicagdo da legislagdo interna-
cional de direitos humanos em relagdo a orientagio sexual e identidade de
género) (2006).

PRINCIPIO NOVE

DIREITO A TRATAMENTO HUMANO DU-
RANTE A DETENCAO

Toda pessoa privada da liberdade deve ser tratada com
humanidade e com respeito pela dignidade inerente a
pessoa humana. A orientagio sexual e identidade de
género sdo partes essenciais da dignidade de cada pes-
soa.

Os Estados deverio:

a. Garantir que a detencfo evite uma maior margina-
lizagdo das pessoas motivada pela orientacio sexual ou
identidade de género, expondo-as a risco de violéncia,
maus-tratos ou abusos fisicos, mentais ou sexuais;

b. Fornecer acesso adequado & atengdo médica e ao
aconselhamento apropriado as necessidades das pes-
soas sob custédia, reconhecendo qualquer necessidade
especial relacionada 2 orientagio sexual ou identidade
de género, inclusive no que se refere 4 saide reproduti-
va, acesso 4 informagio e terapia de HIV/Aids e aces-
so 4 terapia hormonal ou outro tipo de terapia, assim
como a tratamentos de redesignacio de sexo/género,
quando desejado;

c. Assegurar, na medida do possivel, que pessoas de-
tidas participem de decisGes relacionadas ao local de
detengdo adequado 4 sua orientagio sexual e identida-
de de género;

d. Implantar medidas de protecio para todos os presos
e presas vulnerdveis 4 violéncia ou abuso por causa de
sua orientacdo sexual, identidade ou expressio de gé-

225



nero e assegurar, tanto quanto seja razoavelmente pra-
ticavel, que essas medidas de protegdo nio impliquem
maior restri¢do a seus direitos do que aquelas que ji
atingem a populagio prisional em geral;

e. Assegurar que as visitas conjugais, onde sdo permi-
tidas, sejam concedidas na base de igualdade a todas
as pessoas aprisionadas ou detidas, independente do
género de sua parceira ou parceiro;

f. Proporcionar o monitoramento independente das
instala¢es de detengdo por parte do Estado e também
por organizagdes nido-governamentais, inclusive orga-
nizagdes que trabalhem nas dreas de orientagio sexual
e identidade de género;

g. Implantar programas de treinamento e conscienti-
zagdo para o pessoal prisional e todas as outras pessoas
do setor publico e privado que estdo envolvidas com
as instalag¢Bes prisionais, sobre os padrdes internacio-
nais de direitos humanos e principios de igualdade e
nio-discriminagio, inclusive em relagdo a orientagio
sexual e identidade de género (PRINCIPIOS..., 2006,
p-18)

A Resolugio Conjunta n° 1 do Conselho Nacional de Combate a Dis-
criminagdo e do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitencidria foi
publicada no Didrio Oficial da Unido em 15 de abril de 2014 e estabelece
os parimetros de acolhimento a4 populagio LGBTQIS+ em privagio de
liberdade no Brasil. Entre outras medidas, garante:

Art. 2° A pessoa travesti ou transexual em privagio de
liberdade tem o direito de ser chamada pelo seu nome
social, de acordo com o seu género.

Pardgrafo unico. O registro de admissio no estabeleci-
mento prisional deverd conter o nome social da pessoa
presa.

Art. 3° As travestis e aos gays privados de liberdade
em unidades prisionais masculinas, considerando a sua
seguranca e especial vulnerabilidade, deverdo ser ofe-
recidos espagos de vivéncia especificos.

§ 1° Os espagos para essa populagio nio devem se des-
tinar 4 aplicagdo de medida disciplinar ou de qualquer
método coercitivo.
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§ 20 A transferéncia da pessoa presa para o espago de
vivéncia especifico ficard condicionada a sua expressa
manifesta¢io de vontade.

Art. 4° As pessoas transexuais masculinas e femininas
devem ser encaminhadas para as unidades prisionais
femininas.

Pardgrafo nico. As mulheres transexuais deverd ser
garantido tratamento isonémico ao das demais mu-
lheres em privagio de liberdade.

Art. 59 A pessoa travesti ou transexual em privagio de
liberdade serdo facultados o uso de roupas femininas
ou masculinas, conforme o género, e a manutengio
de cabelos compridos, se o tiver, garantindo seus ca-
racteres secunddrios de acordo com sua identidade de
género.

Art.6° E garantido o direito a visita intima para a po-
pulagio LGBT em situagio de privagio de liberdade,
nos termos da Portaria MJ n° 1190/2008 e na Resolu-
¢dio CNPCP n° 4, de 29 de junho de 2011.

Art. 70 E garantida a populagio LGBT em situacdo
de privagio de liberdade a atengdo integral a saude,
atendidos os pardmetros da Politica Nacional de Sau-
de Integral de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais - LGBT e da Politica Nacional de Aten-
¢do Integral 4 Satde das Pessoas Privadas de Liberda-
de no Sistema Prisional - PNAISP.

Parégrafo unico - A pessoa travesti, mulher ou homem
transexual em privacio de liberdade, serdo garantidos
a manutencio do seu tratamento hormonal e o0 acom-
panhamento de satide especifico.

Art. 8° A transferéncia compulséria entre celas e alas
ou quaisquer outros castigos ou sang¢des em razdo da
condi¢do de pessoa LGBT sio considerados trata-
mentos desumanos e degradantes.

Art. 9° Serd garantido a pessoa LGBT, em igualdade
de condigdes, o acesso e a continuidade da sua forma-
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¢do educacional e profissional sob a responsabilidade
do Estado.

Art. 10. O Estado deverd garantir a capacitagio con-
tinuada aos profissionais dos estabelecimentos penais
considerando a perspectiva dos direitos humanos e os
principios de igualdade e ndo discriminacio, inclusive
em relagdo a orientagio sexual e identidade de género.

Art. 11°. Serd garantido a pessoa LGBT, em igualdade
de condi¢des, o beneficio do auxilio-reclusio aos de-
pendentes do segurado recluso, inclusive ao conjuge ou
companheiro do mesmo sexo.

Ha4 também a Resolugio n° 4, de 29 de junho de 2011, do Conselho Na-
cional de Politica Criminal e Penitencidria, estabelecendo recomendagoes
aos Departamentos Penitencidrios Estaduais e garantindo o direito a visita
intima para casais homossexuais. Esta resolugio nio menciona claramente
detentas travestis e transexuais, contudo podemos notar que existem bre-
chas na legislagdo caso uma mulher trans seja casada ou tenha uma relagio
homoafetiva com outra mulher. Todavia, ndo podemos deixar de mencio-
nar que tal legislagdo exclui a populagdo trans de seu texto legal.

Art. 1° A visita intima é entendida como a recepgio
pela pessoa presa, nacional ou estrangeira, homem ou
mulher, de conjuge ou outro parceiro ou parceira, no
estabelecimento prisional em que estiver recolhido,
em ambiente reservado, cuja privacidade e inviolabi-
lidade sejam asseguradas as relagdes heteroafetivas e
homoafetivas.

Art. 2° O direito de visita intima é, também, assegura-
do as pessoas presas casadas entre si, em unido estdvel
ou em relagio homoafetiva.

Art. 3° A diregio do estabelecimento prisional deve
assegurar a pessoa presa visita intima de, pelo menos,
uma vez por més.

Art. 4° A visita intima ndo deve ser proibida ou sus-
pensa a titulo de sangdo disciplinar, excetuados os ca-
sos em que a infracdo disciplinar estiver relacionada
com o seu exercicio

Com isso, evidencia-se que, a0 menos “no papel”, o Brasil tem avan-
cado na tentativa de garantir direitos a populagio LGBTQIS+ privada de
liberdade. Porém, a falta de informagées nos documentos oficiais acerca da
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situagdo desse segmento no estado do Rio de Janeiro e os dados coletados a
partir das narrativas das mulheres que entrevistamos mostram que muitos
desses direitos nio vém sendo cumpridos. Deixa-se, portanto, um alerta
sobre o abismo existente entre o texto das leis que embasam as politicas
publicas e a pritica efetiva daquelxs que sdo responséveis no dia a dia por
sua aplicagdo. Muitas dessas evidéncias parecem estar alicercadas sob um
sentimento de transfobia.

A partir deste ponto apresento a principal questdo norteadora da pes-
quisa: a relagdo entre a trajetéria educacional das mulheres trans antes de
entrarem no presidio e suas histérias de vida. Trata-se de uma das minhas
maiores inquietagdes e do eixo onde minha hipétese se centra na busca
por pistas, indicios e sinais sobre a importincia da educagio na vida dessas
mulheres. Das dezesseis entrevistadas, apenas trés relataram ter terminado
o Ensino Médio. A transfobia e o preconceito aparecem em intimeras falas,
apontando que, de fato, o sistema educacional como estd posto estd expul-
sando a populagio trans.

Além disso, ¢ possivel perceber também uma naturalizagio dessa agres-
sdo diariamente imposta, visto que em nenhuma das falas se responsabiliza
a escola ou a algum(a) profissional da institui¢io (seja pelas violéncias ou
pela falta de atitude para defendé-las). A culpa sempre ¢ vista como delas
mesmas ou dxsoutrxsalunxs. Nos relatos, percebemos pistas de que com-
portamentos como implicincias, xingamentos, agressdes, piadas e coisas do
tipo contra alunxs trans sio tidos como normais e até mesmo “esperados”,
ja que seriam “consequéncia” do fato delxs serem diferentes.

Eu estudei até a quinta série, depois ndo quis mais es-
tudar. De lembrancas da escola eu tenho as brincadei-
ras, piadas, agressdes por eu ser diferente. Cheguei a
bater num menino e minha mie foi chamada na dele-
gacia. Essa implicincia comegou quando eu tinha uns
10, 11 anos porque eu pedia para me chamarem de
Mirandinha. Minha mie foi chamada na escola por
causa disso e disse para a diretora que era por causa do
meu sobrenome, mas a diretora disse que ndo, que ti-
nha algo errado comigo. Mas eu nio culpo a escola por
ter abandonado os estudos. Eu matava aula e brigava
muito, acho que teria saido de qualquer jeito. Sempre
soube que se eu estudasse seria alguém na vida. Hoje
eu faria diferente, sou mais madura (Bruna, 24 anos).

Eu nunca estudei. Pedia comida de casa em casa 14 na
Paraiba para a minha familia porque a gente era muito
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pobre. Entrei para a prostitui¢do com 13 anos e depois
de um tempo fugi de casa e fui para Belo Horizon-
te com uma amiga. Eu nio sabia nem assinar, sé fui
aprender a ler aqui no sistema (Camila, 36 anos).

Estudei s6 até a quarta série. Sai por causa do precon-
ceito por parte dos alunos, que chegaram a me agredir
muitas vezes. Minha mie ia na escola quase todo dia
reclamar. A escola nio fazia nada e ainda dizia que, se
continuasse assim, eu s6 ia poder entrar acompanha-
da pela minha familia. Até que um dia um “amigo” da
escola cortou minha perna enquanto me xingava de
“viado escroto”. Quando fui cortada e a escola nio fez
nada, abandonei, peguei trauma da escola. Para mim
era muito importante estar na escola, queria terminar
os estudos, queria ser professora (Beatriz, 22 anos).

L4 fora eu estudei até o 1° ano do Ensino Médio. As
amizades ruins e as drogas me levaram a abandonar,
mas a escola era boa, tinha um aprendizado legal.
Lembro que tinha inglés, sociologia, filosofia, edu-
cagdo fisica, era legal. Eu sofri preconceito na esco-
la, no trabalho. A gente vive isso em todos os lugares.
Também contribuiu para eu abandonar [a escola]. Os
colegas riam, achavam graca, me viam como um pas-
satempo. Meu sonho era ser veterindria ou trabalhar
num estaleiro para ganhar mais dinheiro. Quando eu
sair daqui quero fazer cursos no SENAC para nio ficar
sem trabalho. [Aulas] de confeitaria, de bolo, de solda,
do que der para fazer (Julia, 30 anos).

Eu estudei até o 1° ano do Ensino Médio. Desisti de
estudar quando comecei a me prostituir (Maircia, 25
anos).

S6 estudei até a quinta série. Alguns preconceitos frus-
tram a gente, mas a gente tem que continuar seguindo.
Eu s6 consegui até a quinta série. Hoje eu leio pouco
e escrevo pouco. Acho que se eu soubesse ler e escre-
ver bem, ndo estaria aqui hoje. Eu ja estava velha, com
dezoito anos, porque entrei tarde na escola. Minha
mie trabalhava e eu tinha que ficar com meus irmaos.
Ainda estudava muito longe de casa. O futuro é as-
sim mesmo, nio tinha tempo, ndo conseguia prestar
atengdo. Os professores eram 6timos, mas dos alunos
jé levei até na cara. Um menino passou a mdo na mi-
nha irmi, eu bati nele e no outro dia ele levou uma
faca para me matar. Eu ia para a escola para tentar,
mas nio entrava na minha mente. No final eu ia para
comer, beber, brincar e pelo bolsa familia. Af nessa fase
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comegaram as mds companhias ¢ as drogas (Natdlia,
26 anos).

Sai da escola na oitava série porque tenho uma ou-
tra irmd travesti que casou com um italiano. Af sai
da escola para me prostituir na Europa. Passei cinco
anos, depois mais dois. Eu ia e voltava. Larguei a es-
cola porque queria minha independéncia, achava que
ja tinha aprendido bastante e naquela época era dificil
um travesti encontrar emprego. Hoje em dia a gente
vé travestis nas novelas. Conhe¢o uma que ¢ advogada,
agora é mais facil (Maria, 32 anos).

Fui morar na rua com nove anos porque eu jd me iden-
tificava como mulher. Morei em abrigos, passei por dez
no total, mas eu era rebelde, fugi. Estudei, mas brigava
na escola porque os alunos me discriminavam por nio
ter familia. Fui expulsa de nove colégios. Fui adotada
com dez anos. Estava na rua, [mas] Deus colocou ela
na minha vida. Eu achava que nunca ia ser adotada,
porque é muito dificil né? Negra, homossexual... A fa-
milia de sangue nio me aceitava como eu sou. Minha
mie e meu pai adotivos vém me visitar de quinze em
quinze dias. L4 fora eu consegui estudar até a tercei-
ra série. Nao consegui terminar porque brigava muito.
Sempre xingavam minha familia adotiva, a escola cha-
mava os pais de quem xingava, mas nio resolvia nada,
entdo eu brigava. Nenhuma escola me aceitava mais
por causa das expulsdes. J4 tentei colocar o nome para
estudar aqui duas vezes, mas nio fui chamada porque
nio tem professor das séries iniciais, para alfabetizar.
Quero muito terminar meus estudos, aprender a ler
e escrever para arrumar um emprego bom, ter minha
casa prépria, trabalhar em casa de familia, fazendo co-
mida, limpando etc. (Elod, 27 anos).

Os depoimentos referentes a esse ponto sio emocionantes e trazem
questdes que precisam ser expostas e discutidas, j4 que muitas vezes, as
pessoas s6 tém acesso aos dados referentes a “suposta” evasio escolar das
pessoas trans, mas nio tém a oportunidade ou a vontade de ouvi-las para
entender como se deu essa ruptura no caminho.

A evasio escolar acontece em média quando a pessoa
completa 13 anos de idade. Neste momento, sio elas
expulsas de casa pelos pais ou tutores e, sem amparo
legal, passam a viver nas ruas. Como reflexo, estimou-
-se que, em 2018 no Brasil, cerca de 0,02% estavam na
universidade, 72% nfo possuiam ensino médio e 56%
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nio completaram o ensino fundamental (FILIPPE,
2020).

Podemos perceber, através das entrevistas, que estes dados se confirmam
e que a maioria das detentas ndo encontrou na escola um espago acolhedor,
que buscasse compreender suas especificidades e ajudi-las quando ocorria
um ato transfébico.

A sociedade criou uma espécie de ordem espacial que
serve para guiar os individuos na caminhada do dia
a dia. Cada espago tem uma ou algumas fungées es-
pecificas: a igreja é para rezar, a praga para conversar
com o0s amigos ou para namorar, a cozinha para fazer
comida, a sala para receber os héspedes, o quarto para
dormir, a garagem para colocar o carro, o banheiro para
fazer as necessidades fisioldgicas etc. A escola também
tem uma cartografia e um ordenamento; nas décadas
de 1930 e 1940, por exemplo, as mulheres nio podiam
estudar com os homens; na década de 10 do século
XXI, as mulheres nio podiam usar o mesmo banheiro
que os homens e os homens nio podiam usar o mesmo
banheiro que as mulheres. Nesse sentido, a fun¢io da
escola é manter a ordem, a ordem social, a ordem dos
espagos, a ordem dos costumes. E por isso que uma
professora de Fortaleza disse com todas as letras que
“o objetivo dela na escola é estudar”, mas ndo estu-
dar qualquer coisa, “a escola deve transformar e nio
ser transformada ou distanciada de seus objetivos”
(professora de Fortaleza), a escola deve ser respeitada.
Mas quais sdo os objetivos da escola? O que significa
respeitar? Qual o significado da palavra transforma-
¢do? O que deve ser transformado? O que ndo deve
ser transformado? O que a professora quis dizer com
essa argumentacio? A impressio que temos é que a
travesti ndo ¢ vista como participe dessa construgio,
desse respeito, ela é vista como o contrdrio, é simbolo
de desconstrugio, de desrespeito, por isso a escola deve
transformd-la e ndo ser transformada por ela. A tra-
vesti é vista como antieducativa e seu devir faz a escola
perder o norte, refazer o prumo, reinventar os mapas ¢
as cartografias de sua existéncia. O que parecia certo,
definido, inquestiondvel agora ¢ fluido e a travesti é
vista como culpada porque foi ela que questionou a
geografia dos sentimentos e a cartografia dos desejos
mais intimos. Quando a professora diz que a escola
ndo pode “ser transformada ou distanciada de seus ob-
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jetivos”, estd querendo dizer que a escola precisa reen-
contrar o norte, refazer o prumo, reinventar os mapas e
as cartografias da norma. Mas o que estd em jogo nio
sdo os direitos das travestis (apenas), sio os saberes e os
deveres dos homens e das mulheres que partilham des-
sa norma, desse ordenamento, desse mapa existencial.
O que a professora estd defendendo sdo os interesses
do sistema social dos quais também ¢ “vitima”, tentan-
do perpetuar os “bons costumes” da tradi¢io, a divisdo
bindria entre macho e fémea, a cartografia de uma peca
teatral que ndo pode ser improvisada, a cenografia de
um espeticulo previsivel que nio pode mudar de dire-
¢do, que nio pode mudar de roupa, que nio pode mu-
dar de palco, que nio pode mudar a trama ou o drama
do roteiro. E por isso que a travesti ndo é bem vinda
neste espeticulo. Ela muda o texto e a textura de tudo,
ela confunde os signos, ela ignora as representagdes e
vai além dos personagens, ela sabe os passos da co-
reografia, mas ndo danga no mesmo compasso, prefere
dangar no seu ritmo, ela conhece os cendrios, mas nio
se limita a eles, ela reinventa os signos e os significados
do espago, ela questiona e é questionada pela disciplina

do lugar (ANDRADE, 2012, p.156-157).

As detentas que procuraram ajuda ao sofrerem préticas transfébicas re-
ceberam da escola respostas que, de certa forma, as responsabilizavam pelas
violéncias das quais elas mesmas eram vitimas. Nao houve um movimento
da institui¢do no sentido de modificar suas priticas para que pudesse mudar
a realidade daquelas meninas, fazendo com que a violéncia acabasse.

-

E possivel distinguir, num primeiro momento, dois tipos de relatos:
detentxs que nio conseguiram terminar os estudos devido as agressoes,
a transfobia e ao preconceito, que as fizeram abandonar a escola; e presxs
que nio conseguiram concluir sua educagio por conta de questdes sociais,
como, por exemplo, a pobreza, a necessidade de trabalhar, o abandono fa-
miliar etc.

Em relagio ao primeiro grupo, as violéncias sofridas por conta da iden-
tidade de género foram tdo poderosas, que; ao se verem invisibilizadas,
constrangidas, violentadas e desamparadas; a tnica saida enxergada foi
abandonar a escola.

Naio por acaso, tratamentos preconceituosos, medidas

discriminatérias, ofensas, constrangimentos, ameagas e
agressdes fisicas ou verbais sdo constantes na vida es-
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colar das pessoas que de algum modo sio identificadas
como LGBT ou, mais genericamente, como nio-hete-
rossexuais. Estas pessoas veem-se, desde cedo, s voltas
com uma “pedagogia do insulto”, constituida de piadas,
brincadeiras, jogos, apelidos, insinuagdes, expressdes
desqualificantes. Tais “brincadeiras” sio poderosos me-
canismos de silenciamento e de dominag¢do simbdlica.
Por meio dessa pedagogia, estudantes aprendem a mo-
ver as alavancas da homofobia mesmo antes de terem a
mais vaga nogio do que elas significam (SULLIVAN,
1997). Nio raro, garotos sdo alvo de escérnio por parte
de colegas e professores/as antes de se identificarem
como “gays”. Com seu nome escrito em banheiros,
carteiras e paredes da escola, o “veadinho da escola”
permanecerd alvo de zombaria, comentdrios e varia-
das formas de violéncia ao longo de sua vida escolar.
E mais: tais brincadeiras ora camuflam ora explicitam
injurias e insultos, que sdo jogos de poder que marcam
a consciéncia, inscrevem se no corpo e na memoria da
vitima e moldam suas relagdes com o mundo (JUN-

QUEIRA, 2009, p. 214).

Nos depoimentos de Beatriz e Elod, por exemplo, podemos notar uma
importancia atribuida a escola e uma grande vontade de terminar os estu-
dos. Isso nos mostra que a trajetéria dessas mulheres, em muitos casos, ¢ in-
terrompida de maneira abrupta devido a transfobia, a intolerdncia e outras
préticas violentas. Por isso, é necessdrio desconstruir a ideia de que existe
uma “evasdo escolar” da populagio trans por razdes outras — ou, ainda pior,
de que elxs simplesmente ndo estio na escola porque nio querem estudar.

O relato de Maria ressalta a relevincia da representatividade da popu-
lagdo trans, que vem aumentando nos ultimos anos, gragas a conquista dos
movimentos sociais que lutam pelo reconhecimento das pessoas LGBT-
QIS+, reivindicando cada vez mais espago para elxs em todos os setores da
sociedade.

Quando se luta pelo reconhecimento da humanida-
de de alguém, é trazida, automaticamente, uma maior
perspectiva de vida para aquela pessoa. Isso parece ur-
gente, uma vez que a expectativa de vida de mulhe-
res trans e travestis em contexto brasileiro é de 30-33
anos, segundo a Antra, maior associagio de travestis e
mulheres trans do Brasil. Uma vez que essas pessoas
nio estio em nossos meios sociais, acabam lidando
com o processo de “coisificagdo”. Isso tira a condigio
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de sujeito e coloca em posigbes precirias de “subgen-
te”. Ligar a TV e assistir a uma mulher trans interpre-
tando uma personagem médica, professora, ou ver um
menino trans sendo aprovado em uma universidade,
nos tira do escuro da negligéncia e assegura os mesmos
direitos das pessoas ndo trans em nossa sociedade. S6
assim pode-se garantir cidadania, humanidade e repre-

sentatividade (ARAUJO, 2015).

Por fim, um ponto que chama a atengio e gera preocupagio em alguns
relatos ¢ a revelagdo de que muitas delas tentaram colocar o nome para
estudar em algum dos presidios por onde passaram, mas nunca chegaram
a ser chamadas. Como ja mencionado neste trabalho, a educagio é um di-
reito dxapenadxs e, por isso, deveria ser oferecida em todos os presidios do
Brasil, atendendo integralmente a populagio carcerdria. Conforme estabe-
lecido pela Lei de Execugdo Penal, em seu Capitulo II, Se¢io V,

Art. 17. A assisténcia educacional compreenderd a ins-
trugdo escolar e a formagio profissional do preso e do
internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau serd obrigatdrio, integran-
do-se no sistema escolar da Unidade Federativa.

Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com
» IE€Z] P >
formagdo geral ou educagio profissional de nivel mé-
dio, serd implantado nos presidios, em obediéncia ao
preceito constitucional de sua universalizagio.

§ 1o O ensino ministrado aos presos e presas inte-
grar-se-4 ao sistema estadual e municipal de ensino e
serd mantido, administrativa e financeiramente, com o
apoio da Unifo, ndo s6 com os recursos destinados a
educagio, mas pelo sistema estadual de justica ou ad-
ministragdo penitencidria.

§ 20 Os sistemas de ensino oferecerdo aos presos e as
presas cursos supletivos de educagio de jovens e adul-
tos.

§ 30 A Unifo, os Estados, os Municipios e o Distri-
to Federal incluirdo em seus programas de educagio a
distincia e de utilizagdo de novas tecnologias de ensi-
no, o atendimento aos presos e as presas

(BRASIL, 1988).

Desse modo, é preciso frisar que as detentas nio estio pedindo nada
além do direito delas quando solicitam uma vaga na escola, expressam a
vontade de fazer um curso profissionalizante ou dizem que gostariam de se
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sentir uteis trabalhando enquanto cumprem suas penas. A educagio, a for-
magio e o trabalho sdo direitos dxsdetentxs e ndo um favor que os estados
escolhem ou nio fazer.

Sendo assim, ¢ preciso avancar na discussio acerca da situa¢do das mu-
lheres trans apés a saida do sistema prisional nas condi¢des atuais. Este
segmento estd voltando para as ruas com os estigmas de egressa e trans — e,
de acordo com os dados desta pesquisa, de raga, classe social e baixa esco-
laridade. Qual foi a fungio de socializagio cumprida pelo sistema prisional
nesse caso? Quais sdo as chances de (re)inser¢io dessa mulher na sociedade?
O sistema prisional estd cumprindo apenas duas fungoes, muito especificas,
em relacdo a essas mulheres: punicio e controle dos corpos. A grande ques-
tdo ¢ que, de acordo com a legislagio, essas ndo sdo suas fungoes.

Ao iniciar esta pesquisa, havia pistas de que muitas escolas adotavam
préticas excludentes e de que eu coletaria relatos transfébicos. Também
identifiquei indicios de que o sistema prisional falhava na garantia do di-
reito a educagio. Mas nada me preparou para a experiéncia transformado-
ra que essas seis visitas me proporcionaram. Espero que essa investigagio
faga ecoar as vozes potentes dessas dezesseis mulheres e que muitos outros
estudos com temdticas semelhantes acontecam. Que xseducadorxs que es-
tamos formando tenham como compromisso oferecer um ambiente acolhe-
dor, humanizado e respeitoso para todxs xs alunxs, independente de raca,
classe social, género ou orientagio sexual. Para que nenhumxalunx se sinta
excluidx, para que a rua nio seja mais segura que a escola. Axseducadorxs
que trabalham dentro do sistema socioeducativo ou prisional, afirmamos:
a escola que essxsalunxs frequentaram aqui fora, por algum motivo, fa-
lhou. Elxs estdo dando outra chance para a escola no contexto do cércere,
por isso, mostrem que a educagio vale a pena. Espero que este trabalho
contribua de alguma forma para que possamos desenvolver outras préticas
pedagégicas realmente inclusivas.
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ATRAJETORIA EDUCACIONAL DE MULHERES
TRANS PRIVADAS DE LIBERDADE

Penélope Cavalcante

Denize Sepulveda

Introducao

A soliddo enfrentada pela maioria das mulheres trans nos diversos 4m-
bitos da vida fica mais evidente a cada dia, acompanhando o espago que elas
vém conquistando e legitimando com muita luta em nossa sociedade. O
preconceito, a intolerancia, a LGBTIfobia, mais precisamente a transfobia,
e o conservadorismo enraizados na construco histérica do Brasil foram os
principais combustiveis para o silenciamento e a exclusio daquelxs' que
nio se encaixam na légica do binarismo cisgénero.

Ja passou da hora de abandonarmos a ideia de que
“cisgénero” é o individuo que se identifica com o gé-
nero designado no nascimento. Isso sé é verdade até
certo ponto, até certa camada de andlise. Ninguém se
identifica totalmente com esse amontoado de infor-
magdes que caracterizam as figuras sociais vigentes
(homem e mulher), até porque se narrar a partir disso
seria reafirmar essas organizagdes, quando o que bus-
camos e fazemos é justamente contestd-las. Todo su-
jeito, cis ou trans, tensiona as categorias acima, porque
os processos de reconhecimento se ddo em um jogo
de aceitagdo e rejei¢io mutua e inconstante, variando

1 O uso do x nas palavras, do ponto de vista linguistico e gramatical, é uma forma de es-
tabelecer uma linguagem escrita que expresse maior igualdade entre homens e mulheres.
Ha dois géneros na lingua portuguesa: o feminino e o masculino, sendo o masculino o
termo nio marcado e o feminino o termo marcado pela terminagio a (embora haja casos
de substantivos masculinos precedidos de artigo definido o, que possuem terminagio
em a, como em o artista, o colega, o poeta). O masculino, além de determinar o sexo mascu-
lino, também tem uma funcio generalizante, como quando dizemos o homem no sentido
de ser humano, por exemplo. Essa generalizagio pode ocorrer tanto no singular quanto no
plural dos substantivos. No contexto de manifestagées pela melhoria da educagio publica
e melhores condi¢des de trabalho e saldrio, por exemplo, poderiamos encontrar ambas
as manchetes de jornais: “O professor estd em greve” e “Professores estdo em greve”; nos
dois casos, o masculino, seja singular ou plural, tem fungio generalizante. Essa generali-
zagdo exercida pelo género masculino é considerada sexista e machista por certos grupos
e individuos, resultando assim em propostas por um género nio sexista a ser adotado
em portugués. O uso do x é uma tentativa de, no 4mbito da escrita, tornar a lingua mais

democritica (SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2018b).
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apenas a intensidade das rejei¢bes, que deslocam uns
e alocam outros, mas toda identidade sustenta am-
bivaléncia nesse jogo. Ninguém ¢é homem ou mulher
porque simplesmente se identifica com os estereétipos
desses géneros. Esse ¢ um artificio da retérica extraido
das brechas que a defini¢do amplamente utilizada de
cisgeneridade deixou. As pessoas se reconhecem den-
tro das categorias de género de acordo com a soma de
diversos fatores que ndo podem ser listados, fixados ou
universalizados, porque cada experiéncia colocard um
peso e uma medida para determinada caracteristica de
género. Cisgénero é o sujeito que tem sua identida-
de de género respeitada e legitimada pela sociedade
e Estado desde o nascimento. E condi¢do sociopoli-
tica que marca privilégios. Ndo é sobre aceitar tudo o
que dizem que é préprio do seu género. Nio é sobre
identificar-se, pelo menos nio da maneira como essa
identificagdo é interpretada, como algo arbitririo e
esporddico. E sobre reconhecer-se homem ou mulher
e ter esse reconhecimento protegido pela cisnormati-
vidade, gracas a autoridade que a relagio identidade
x sexo confere dentro desse sistema de expectativas

(SANT’ANNA, 2017).

Nesse momento, se torna importante sinalizar o que significa a sigla
LGBTTfobia. A Lesbofobia (ou lesbifobia) abarca multiplas formas de rea-
¢do conservadora em relagdo as mulheres lésbicas como pessoas, como um
casal ou como um grupo social. Com apoio nas categorias de sexo ou géne-
ro biolégico, orienta¢do sexual, identidade lésbica e expressio de género, a
reagio conservadora engloba manifesta¢des de preconceito, discriminagio e
abuso. A lesbofobia ¢ o sexismo contra as mulheres e estd relacionado com a
gayfobia e vice-versa. Cynthia Petersen, professora de Direito na Universi-
dade de Ottawa, definiu lesbofobia como também incluindo “o medo que as
mulheres tém de amar outras mulheres, assim como o medo que os homens
(incluindo gays) tém das mulheres ndo ama-los”.

Assim, a lesbofobia apresenta-se como uma série de atitudes conserva-
doras e sentimentos negativos (aversdo, desprezo, 6dio ou medo) para com
as lésbicas, pois essas vivenciam suas sexualidades fora da norma heteros-
sexual. Esses sentimentos tém gerado préticas de discriminagio e perse-
guicdo, assim como crimes, entre eles homicidios. As lésbicas, assim como
os gays, sdo vitimas de discriminagdo e muitas vezes tratadas por termos
depreciativos. Uma das maiores discriminag¢ées de que sdo vitimas ¢ a invi-

sibilidade (SEPULVEDA, 2018).
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Gayfobia é um termo usado para designar uma forma de preconceito e
aversio aos gays em geral, apresentando-se como uma série de atitudes e
sentimentos negativos (aversdo, desprezo, 6dio ou medo) para com essas
pessoas. Esses sentimentos tém gerado praticas de discriminacio e perse-

guicdo, assim como crimes, entre eles homicidios (SEPULVEDA, 2018).

Bifobia é um termo usado para descrever o medo, aversdo 4, ou discrimi-
nagio contra a bissexualidade ou em relagdo as pessoas que sio bissexuais.
Também pode significar o 6dio, a hostilidade, desaprovagio ou preconceito
contra o comportamento sexual bissexual.

A transfobia se configura por atitudes de discriminagio e preconceito
motivados por sentimentos ou a¢des contra pessoas travestis, transexuais,
nio bindrias, agéneras e outras identidades que estdo na ramificagio, ou em
dire¢do a qualquer identidade das pessoas transgéneras e pode ser expressa
por agdes, em sua maijoria, hostis em relagio a essas pessoas. A transfobia
pode ser causada por repulsa emocional, medo, violéncia, raiva, desconforto
e discursos de 6dio motivados pela ndo aceitagio dessas expressoes de géne-
ros, por questdes religiosas, desconhecimento, moralismo ou por alienagio.
A transfobia é semelhante ao racismo e ao sexismo.

Interfobia ¢é o temor e ndo aceitagdo em relagio aos corpos que pos-
suem variantes nas suas caracteristicas sexuais. As pessoas intersexuais nio
podem ser classificadas na norma bindrio do sexo. A interfobia se alimen-
ta do medo do diferente. Origina-se também das defini¢bes rigidas que
a sociedade normativa possui sobre o que é ser homem e ser mulher. A
interfobia ocorre a partir da negag¢do do reconhecimento de que os corpos
intersexuais podem viver uma vida plena e satisfatéria.

Segundo Sepulveda e Sepulveda (2016), vivenciamos um recrudesci-
mento do discurso conservador na sociedade brasileira, o qual vem ganhan-
do forca e manifesta-se a partir da reprodugio de praticas LGBTTf6bicas.

Em nossa andlise, conservadorismo é uma categoria
histdrica, ou seja, deriva de processos sociais através do
tempo e das relagdes de poder. Conhecemos o conser-
vadorismo a partir dos discursos e das praticas das pes-
soas. Este processo histérico gera certa regularidade
de argumentos para situagdes andlogas, o que nos per-
mite observar o desenvolvimento de uma cultura con-
servadora. Dessa forma, ndo é possivel se pensar em
conservadorismo como uma categoria estdtica, tanto
sociolégica quanto antropologicamente. A histéria é
marcada por disputas, em especial por aquilo que se
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vinculou chamar de “luta de classes”. O conservado-
rismo ¢ um elemento ideoldgico que constréi senso
comum. Portanto, ndo é exclusivo de nenhuma classe
social. Na disputa por poder que ocorre no campo da
cultura, o conservadorismo ¢ um importante elemen-
to na construgio dos interesses de classe e na prépria
consciéncia de classe. Em tal processo, ndo estio em
disputa somente as condi¢des materiais de sobrevivén-
cia, estdo também as condi¢es simbélicas, compostas
por diversas argumentacdes de diferentes naturezas,
0 que torna o processo de conscientizagdo mais lento

(SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2016, p. 88).

A trajetéria de grande parte das mulheres trans é marcada pela rejeicio
da familia, por episédios de violéncia (verbal, moral e/ou até mesmo fisica),
pela exclusio/abandono do ambiente escolar, além das dificuldades em in-
gressar no mercado de trabalho. Todas essas questdes estdo interligadas e
sdo causadas por conta das suas identidades de géneros, consideradas, por
uma parcela da sociedade, como desviantes, anormais e passiveis de cura/
corregio. E evidente que nem toda mulher trans sofre todas essas questoes,
algumas passam por uma ou mais de uma delas e, também, existem aquelas
que conseguem se fortalecer através de uma rede de apoio e construir uma
trajetéria sem muitas marcas.

Sendo assim, é importante sinalizar que, nesse trabalho, bem como na
pesquisa em andamento que deu origem a essa escrita, nossos olhares se
voltam para aquelas mulheres trans que tiveram seus direitos negados em
qualquer momento de suas vidas, que sofreram processos de exclusio ao
longo de suas histérias e sofrem cotidianamente com o abandono do Es-
tado e com o projeto de invisibilizagdo e combate ao “diferente” que temos
assistido com o avang¢o do conservadorismo em nossa sociedade. A invisibi-
lizagdo é um processo de exclusdo, pela producio da inexisténcia.

A produgio da inexisténcia pela exclusio se constitui como resultado do
entrelacamento de variados fios que tecem o tecido social. A sociedade ex-
clui para incluir de modo perverso e esse movimento marca a ordem social
desigual. Essa inclusdo social perversa é uma forma de disciplinarizagio
dos excluidos; é uma maneira de controle social e manutengio da ordem na
desigualdade social.

Portanto, em lugar da exclusdo, o que se tem ¢ a “dialé-
tica exclusio/inclusio”. Esta concepgio introduz a
ética e a subjetividade na andlise sociolégica da de-
sigualdade, ampliando as interpretagdes legalistas e

242



minimalistas de inclusdo como as baseadas em justica
social e restritas a crise do Estado e do sistema de em-
pregabilidade. Dessa forma, exclusio passa a ser enten-
dida como descompromisso politico com o sofrimento

do outro (SAWAIA, 2001, p. 8).

Esses processos de exclusio e de vulnerabilidade social vivida pela po-
pulagio trans atinge seu auge em duas institui¢des que constituem, ao lado
da transgeneridade, o ponto central de nossa pesquisa: a escola e o sistema
penitencidrio. As preocupagdes com esses processos, que envolvem xstrans-
génerxs de nossa sociedade, nos levaram a questionar como tudo isso seria
reproduzido dentro do sistema prisional, um local historicamente marcado
pela estrutura conservadora, patriarcal e machista.

O que é ser uma pessoa transgénero? Vamos por partes.
No Brasil, ainda nio hi consenso sobre o termo, vale
ressaltar. Apresentarei um ponto de vista partilhado
com algumas outras pessoas, especialistas e militantes.
Reconhecendo-se a diversidade de formas de viver o
género, dois aspectos cabem na dimensio transgénero,
enquanto expressdes diferentes da condigdo. A vivén-
cia do género como: 1. Identidade (o que caracteriza
transexuais e travestis); OU como 2. Funcionalidade
(representado por crossdressers, drag queens, drag kin-
gs ¢ transformistas). H4 ainda as pessoas que nio se
identificam com qualquer género. Aqui no Brasil ainda
nio hé consenso quanto a como denomind-las. Alguns
utilizam o termo queer, outros a antiga denominagio
andrégino ou, ainda, reutilizam a palavra transgénero

(JESUS, 2012, p. 7).

Em rela¢do ao machismo podemos enfatizar que ele estd intrinsecamen-
te ligado & cultura patriarcal presente em muitas sociedades. Tal cultura é
desenvolvida no interior de um sistema social em que homens adultos man-
tém o controle, o poder e a lideranca politica. Por esse motivo possuem a
autoridade moral, gozam de privilégios e tém o controle das propriedades
(SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2019). Consideramos este conceito muito
importante para a construcio deste artigo, pois compreendemos que, uma
vez que se identificam como mulheres em uma sociedade historicamente
machista e patriarcal, as mulheres trans também sofrem com seus efeitos e
consequéncias.



O sistema prisional e xs transgénerxs

Se a prisdo brasileira é conhecida por ser um espago de inimeras vio-
léncias, violagdes dos direitos humanos e, muitas vezes, negligente com
aquelxs que seguem o padrio bindrio de género e/ou orientagio heterosse-
xual, nos inquietava pensar como deveria ser com aquelxs que fogem do pa-
drio heterogeneronormativo, vitimas de tanto édio, violéncia e negligéncia
em todos os aspectos de suas vidas, mesmo em liberdade. O padrio bindrio
de género se evidencia quando os corpos sio polarizados em um binarismo
nas diversas dreas da sociedade. As caracteristicas e a performatividade de
corpos femininos e corpos masculinos, tais como pelos, seios, quadris, rou-
pas passam a determinar o que ¢ ser homem e ser mulher. Segundo Butler

(2003, p. 24):

[...] mesmo que os sexos paregam nio problematica-
mente bindrios em sua morfologia e constitui¢io (ao
que serd questionado), nio hd razdo para supor que os
géneros também devam permanecer em ndmero de
dois. A hipétese de um sistema bindrio dos géneros
encerra implicitamente a cren¢a numa relagio mimé-
tica entre género e sexo, na qual o género reflete o sexo
ou € por ele restrito.

Iniciamos a pesquisa por acreditar que buscar respostas e dados sobre a
realidade vivida pelxs transgénerxs e travestis dentro do sistema prisional,
além de trazer questdes importantissimas para os debates de género, é uma
questdo politica.

Entende-se, nesta perspectiva, que sdo travestis as pes-
soas que vivenciam papéis de género feminino, mas
nio se reconhecem como homens ou como mulheres,
mas como membros de um terceiro género ou de um
nio-género. E importante ressaltar que travestis, inde-
pendentemente de como se reconhecem, preferem ser
tratadas no feminino, considerando insultoso serem

adjetivadas no masculino (JESUS, 2012, p. 9).

Precisamos falar sobre a invisibilidade produzida e alimentada dentro e
fora do sistema prisional, precisamos falar sobre a violéncia de género dis-
farcada de autoridade penitencidria e, sobretudo, precisamos registrar que
os 6rgios competentes, até poucos meses atrds?, insistiam em dizer que nio

2 Até a criagio da Coordenagio das Unidades Prisionais Femininas e Cidadania LGBT’
da SEAP, em Maio de 2018, nio era possivel encontrar dados quantitativos relacionados
a populagio trans dentro do sistema prisional do Rio de Janeiro. Somente apés a criagio
dessa coordenagio, iniciou-se um censo dentro das unidades para mapear a populagio
trans e LGBT, como um todo.
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existiam pessoas trans dentro do sistema: elas existem e tém direitos que
precisam ser respeitados.

Os dados sobre o sistema penitencidrio sio muito flutuantes, mudam a
cada dia, o que, por si s6, ja torna o acompanhamento dessas informagoes
mais dificil. Todos os dias, novas pessoas sio detidas enquanto outras ga-
nham a liberdade, algumas passam por julgamentos que podem alterar o
tipo de regime (aberto, semiaberto ou fechado) e/ou o presidio no qual x
detentx estd cumprindo pena, ocorrem transferéncias entre penitencidrias
e, até mesmo, mortes.

No regime fechado, o cumprimento da pena deve ser em estabeleci-
mento de seguran¢a maxima ou média, x detentx s6 pode sair da cela nos
horérios estipulados para higiene, alimentagio, visitas ou banho de sol. No
regime semiaberto, o cumprimento da pena pode ocorrer em colonia agri-
cola, industrial ou estabelecimento similar. Aqui, x dententx poderd ser
alojado em locais coletivos e sua pena estara atrelada ao seu trabalho. Nesse
regime, X presx tem acesso as opgdes de remigdo da pena, como por exem-
plo, diminuir um dia de pena a cada trés dias trabalhados ou frequentados
na escola e, também, pode conseguir o beneficio de VPL (Visitas Periodi-
cas ao Lar). No regime aberto, x detentx cumpre a pena em um presidio de
seguranca minima, ou estabelecimento adequado (as limitagdes, neste caso,
sdo menores). Neste caso, x presx permanece no local apenas para dormir
e aos finais de semana, e exige-se que elx trabalhe, provando que tem con-
digées de voltar ou entrar no mercado de trabalho quando conseguir sua

liberdade.

Além disso, o sistema prisional brasileiro conta com um ndimero ex-
pressivo de presxsprovisérixs, ou seja, que ainda nio foram condenadxs. No
ultimo levantamento oficial acerca da populagio carceriria INFOPEN),
esse nimero chegava a 29,75% do nimero total de presxs do pais, no final
do ano de 2019. Esse quantitativo, que representa mais de um quarto da
populagio carcerdria do pais, deixa evidente que um dos maiores problemas
enfrentados pelo sistema prisional, a superlotagio, é agravado pela lentidao/
ineficiéncia do Poder Judicidrio e que, por vezes, essxs presxs provisérixs
passam meses e até anos detidxs dentro do sistema prisional sem ao menos
saber se de fato foram condenadxs e quanto tempo teriam que cumprir de
pena.

De acordo com o tltimo Levantamento Nacional de Informacées Pe-
nitencidrias (INFOPEN) do Departamento Penitencidrio Nacional, do
Ministério da Justiga, que compreendeu o periodo de julho a dezembro de
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2019, o Brasil tinha 748.009 mil presos. No que se refere especificamente
as mulheres encarceradas, em 2019 chegamos ao nimero de 36.929 pre-
sididrias: aproximadamente 5% da populagdo prisional nacional, segundo
os dados do Infopen divulgados em 2019. Esse levantamento expressa os
numeros de mulheres e de homens encarcerados no Brasil, mas nio faz re-
feréncia a presenca de detentxs transgénerxs ou travestis no sistema.

Em relatério divulgado pelo Mecanismo Estadual de Prevengio e Com-
bate a Tortura do Rio de Janeiro, em 2016, “a SEAP (Secretaria Estadual
de Administragio Penitencidria) informou nio haver presas transexuais, ou
que ja tenham feito a cirurgia para mudanca de sexo, em seu quadro de in-
ternas, no entanto a Secretaria ndo dispde de dados especificos sobre a po-
pulagio de travestis sob custédia (RIO DE JANEIRO, 2016, p. 84). Dessa
forma, se ndo possuia dados especificos e estatisticos sobre essa populagio,
nio poderia ser assertiva sobre nio haver presas transgéneras ou travestis no
sistema penitencidrio.

Essa falta de dados sobre xs transgénerxs e travestis sob custédia aponta-
va para um desinteresse por parte da SEAP em mapear essa categoria com
tantas especificidades, o que dificultava, ainda mais, o acompanhamento
da situagio dessxsdetentxs e a certeza da garantia dos direitos especificos
previstos em lei. Além disso, através dos levantamentos e documentagoes
disponibilizadas pela SEAP nio era possivel identificar em que tipo de
presidio (masculino ou feminino), xs transgénerxs e travestis estavam cum-
prindo pena. A auséncia de informagdes sobre essas pessoas apontava uma
tentativa de invisibilizé-las. Segundo Santos (2007), muito do que nio exis-
te em nossa realidade é produzido ativamente como néo existente e por isso
a invisibiliza¢do é causada. As invizibiliza¢des ocultam hierarquias onde as
classificagdes de raca, etnia e sexo sdo as mais constantes.

Ao contrério da relagio capital/trabalho, aqui a hierar-
quia ndo é a causa das diferengas, mas sua consequén-
cia, porque os que sdo inferiores nessas classificacoes
naturais o sdo por “natureza’ e, por isso a hierarquia é
uma consequéncia de sua inferioridade; desse modo se
naturalizam as diferencas. Essa é outra caracteristica
da racionalidade preguicosa ocidental: ndo sabe pensar
diferencas com igualdade; as diferengas sio sempre de-
siguais. Por conseguinte, o terceiro modo de produzir
auséncia e “inferiorizar”, que é uma maneira desquali-

ficada de alternativa ao hegemonico, precisamente por
ser inferior (SANTOS, 2007, p. 30).
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A classificagio racial e a classificagio sexual sio as mais fortes manifes-
tacdes desta invisibiliza¢do. Diferentemente do que acontece com a rela-
¢do capital/trabalho, a classificagdo social aqui baseia-se em caracteristicas
que negam a intencionalidade da hierarquia social. Dessa maneira, a nio
existéncia produz a inferioridade, alegando que essa ¢ insuperavel porque
natural. Como enfatiza Santos (2006, p. 103), “quem ¢ inferior, porque
insuperavelmente inferior, ndo pode ser uma alternativa credivel a quem
¢ superior”. Aqui a desqualificagdo recai principalmente sobre os agentes,
e secundariamente sobre a experiéncia social (priticas e saberes). Dessa
forma, acreditamos que as hierarquias presentes nessa producio de invisi-
bilidade sdo as que atuam mais fortemente na maneira de ver o outro como
inferior, possibilitando, assim, que as exclusdes se desenvolvam.

[ NN

Assim, levando em conta todas essas questdes, iniciamos essa pesquisa
em fevereiro de 2018 e, ap6s 18 meses enfrentando uma enorme burocracia
para a realizagdo da pesquisa de campo dentro de uma das unidades pri-
sionais do Estado do Rio de Janeiro, finalmente conseguimos a liberagio
para realizi-la no Instituto Penal Plicido de Sd Carvalho entre agosto e

novembro de 2019.

Esse periodo até a liberagio foi de muitas expectativas e buscas por do-
cumentos e novas informagdes sobre a situagio das presas trans, e acabou
revelando, ao que tudo indica, uma mudanga na visio da Secretaria Estadu-
al de Administracio Penitencidria em relagdo a populagio LGBTQI (Lés-
bicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Queer, Intersexos). Acreditamos que
a pressdo exercida pelos movimentos sociais e pela militdncia em prol dos
direitos da populagio LGBTQI na sociedade, aliada as politicas publicas,
legislagbes e portarias voltadas ao atendimento da populagio LGBT encar-
cerada, tenham estremecido as estruturas dos mecanismos de invisibiliza-
¢do da populagio trans sob custddia.

A ‘Coordenagio das Unidades Prisionais Femininas e Cidadania LGBT’
da SEAP foi criada em Maio de 2018 e somente a partir de entdo a secre-
taria comecou a recolher informagdes sobre o quantitativo de detentxs que
se identificavam como pertencentes 2 populagio LGBTQI. Em Novembro
de 2018 foram liberados, por essa coordenagio, os primeiros quantitativos
em relagdo a populagio LGBTQI encarcerada no estado do Rio de Janeiro
e, de acordo com o censo realizado, o sistema carcerdrio abrigava naquele
momento “82 travestis, 27 mulheres transexuais, 211 lésbicas (incluidos os
homens transexuais), 198 gays e 253 bissexuais, que, juntos, representam

1,4% da populagio carcerdria” (BOTTARI, 2018).
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E importante registrar que durante as entrevistas realizadas dentro da
unidade prisional, percebemos que, para xsdetentxs, bem como para xs pro-
fissionais da unidade e, até mesmo, para a equipe que estd iniciando esse
trabalho com a populagio LGBTQI, as defini¢des das categorias e iden-
tidades dessa populagdo ndo estd clara. E muito comum que estas pessoas
“confundam” uma mulher lésbica com um homem trans ou uma mulher
trans com um homem gay/homossexual, o que deixa claro a influéncia do
dos esteredtipos construidos socialmente com base nos padrdes bindrios de
género e sexualidade.

Mulher transexual é toda pessoa que reivindica o reco-
nhecimento como mulher. Homem transexual é toda
pessoa que reivindica o reconhecimento como homem.
Ao contririo do que alguns pensam, o que determina
a condigdo transexual é como as pessoas se identifi-
cam, e ndo um procedimento cirurgico. Assim, muitas
pessoas que hoje se consideram travestis seriam, em
teoria, transexuais. Cada pessoa transexual é tratada de
acordo com o seu género: mulheres transexuais ado-
tam nome, aparéncia e comportamentos femininos,
querem e precisam ser tratadas como quaisquer outras
mulheres. Homens transexuais adotam nome, aparén-
cia e comportamentos masculinos, querem e precisam
ser tratados como quaisquer outros homens (JESUS,

2012, p. 8).

Goffman (1985) diz que na dinimica social os estereétipos ndo compro-
vados sdo aplicados a pessoas “desconhecidas”, a partir de observagoes que
certos sujeitos fazem em relagdo a condutas e aparéncias, tendo como base a
experiéncia estabelecida com outros individuos parecidos.

Dialogando com mulheres trans no presidio

Esta pesquisa foi realizada no Instituto Penal Placido de Sd Carvalho,
uma das 25 unidades prisionais que formam o Complexo Penitencidrio de
Gericiné (antigamente conhecido como Complexo de Bangu). Como ji
mencionado, somente em agosto de 2019 foi possivel conseguir as autori-
zagdes e dar inicio as visitas e entrevistas dentro deste instituto. A pesquisa
de campo foi desenvolvida entre agosto e novembro de 2019. A fim de efe-
tivd-la aconteceram seis visitas ao presidio, com duragio que variava entre
duas e seis horas de observagio e foram realizadas entrevistas com dezes-
seis detentas que se identificavam como mulheres trans ou travestis, além
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de conversas com quatro profissionais do presidio e do contato direto com
outrxs detentxs e funciondrixs em alguns espagos da penitencidria durante
a observagio.

A metodologia eleita para a sua realiza¢io foi a pesquisa nos/dos/com
os cotidianos (OLIVEIRA, 2008; SEPULVEDA, 2012), utilizando como
técnicas a narrativa, considerando as falas, obtidas por meio de entrevistas
semiestruturadas, como elementos fundamentais desta pesquisa, além da
observagio sistemdtica, com registros em caderno de campo. Em didlo-
go com os referenciais tedricos eleitos para a elaboragio desta pesquisa, a
investigagdo por meio das entrevistas semiestruturadas e os registros no
caderno de campo como instrumentos de trabalho, buscaram coletar e re-
gistrar os dados da observagio de maneira satisfatéria.

Antes de descrever o local e trazer alguns dados das entrevistas, é de
suma importancia ressaltar que, para a realizagio da pesquisa, fomos proi-
bidas de entrar na unidade com qualquer tipo de equipamento eletronico,
como mdaquinas fotograficas, gravadores e, claro, telefone celular. Por isso,
a pesquisa, infelizmente, ndo conta com imagens, nem com transcri¢do das
entrevistas, uma vez que as mesmas nio puderam ser gravadas. Para nés, tal
fato foi lamentével, pois os depoimentos foram emocionantes e importan-
tissimos, e mereciam ser guardados e compartilhados na integra, para que
as trajetérias e lutas dessas mulheres nio fossem esquecidas e invisibiliza-
das, mas sim fortalecidas e multiplicadas, afinal tratam-se de acontecimen-
tos no sentido foucaultiano.

Para Foucault (1971) os acontecimentos sdo agudos e singulares, por
isso, estdo sempre rodeados por relagdes de forgas e por uma multiplicidade
de fatores que o geram. Acontecimentos sdo as coisas singulares do dia a
dia que ocorrem no acaso, pela necessidade de estarmos vivos e provocam
o desenrolar dos fatos. Assim, sdo feitos pelas pessoas comuns que vivem a
vida todos os dias. No caso deste trabalho sdo as coisas singulares vividas
pelas mulheres trans nas suas trajetérias de vida escolar.

Acontecimento: é preciso entendé-lo nio como uma
decisdo, um tratado, um reino ou uma batalha, mas
como uma relagio de forgas que se inverte, um poder
confiscado, um vocabulirio retomado e voltado contra
seus utilizadores, uma dominagio que se enfraquece, se
amplia e se envenena e uma outra que faz a sua entra-
da, mascarada. As forcas que estio em jogo na histéria
ndo obedecem nem a uma destina¢io nem a uma me-
cinica, mas a0 acaso da luta. Elas nio se manifestam
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com as formas sucessivas de uma inten¢do primordial;
tampouco tém a aparéncia de um resultado. Elas sur-
gem sempre no aleatério singular do acontecimento.
Diferentemente do mundo cristdo, universalmente
tecido pela aranha divina, diferentemente do mundo
grego, dividido, entre o reino da vontade e da grande
besteira césmica, o mundo da histéria efetiva conhece
apenas um reino, no qual nio hé providéncia nem cau-
sa final, mas somente a “mio de ferro” da necessidade
que sacode o copo de dados do acaso (FOUCAULIT,
1971, p. 273-274).

E necessirio dizer que antes de cada entrevista, tivemos o cuidado de
explicar para cada participante do que se tratava a pesquisa e quais eram os
tipos de pergunta que seriam realizadas, deixando nitido que o nome delas
nunca seria revelado no trabalho. Apés essa conversa, caso a detenta acei-
tasse participar, entdo era solicitado que ela assinasse o Termo de Consen-
timento Livre e Esclarecido (TCLE). Esse momento era sempre curioso,
pois elas precisavam escrever o nome em uma linha e assinar na outra e
nenhuma delas deixou de perguntar: “o nome de bofe ou de mulher?” ou “o
nome de boy ou o meu mesmo?”, e nés sempre respondiamos que podia ser
o nome de mulher, que tudo que elas fizessem ali poderia ser com o nome
feminino.

A inseguranca e a duvida que todas elas apresentaram nesse momento
nos deram pistas de que, em relagdo a utilizagdo do nome social®, poderia
estar havendo alguns equivocos em relagio a garantia dos direitos e/ou até
mesmo sinalizando a falta de uma explicagio sobre os direitos da populagio
LGBTQIS+, tanto para os profissionais da unidade, quanto para a popu-
lagdo em questdo que se encontra cumprindo pena. Desde o dia 28 de abril
de 2016 o nome social e a identidade de género de pessoas travestis e tran-
sexuais passaram a ser reconhecidos pela legislagio brasileira. Contudo, as
duvidas expressas pelas mulheres, sobre qual o nome usar no TCLE, que
entrevistamos ddo sinais de que esse reconhecimento legal nio chegou ao
sistema penitencial.

Art. 1° Este Decreto dispde sobre o uso do nome so-
cial e o reconhecimento da identidade de género de
pessoas travestis ou transexuais no mbito da adminis-

3 Nome pelo qual as travestis e pessoas transexuais se identificam e preferem ser identifica-
das, enquanto o seu registro civil ndo é adequado a sua identidade e expressio de género

(JESUS, 2012, p. 18).
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tragdo publica federal direta, autdrquica e fundacional.

Parédgrafo tnico. Para os fins deste Decreto, conside-
ra-se:

I - nome social - designagio pela qual a pessoa travesti
ou transexual se identifica e é socialmente reconheci-
da; e

IT - identidade de género - dimensdo da identidade de
uma pessoa que diz respeito 4 forma como se relaciona
com as representacdes de masculinidade e feminilida-
de e como isso se traduz em sua prética social, sem
guardar relagio necessiria com o sexo atribuido no
nascimento.

Art. 2° Os 6rgios e as entidades da administragio pa-
blica federal direta, autdrquica e fundacional, em seus
atos e procedimentos, deverdo adotar o nome social da
pessoa travesti ou transexual, de acordo com seu reque-
rimento e com o disposto neste Decreto.

[...]

Art. 3° Os registros dos sistemas de informagio, de
cadastros, de programas, de servigos, de fichas, de for-
muldrios, de prontudrios e congéneres dos 6rgios e das
entidades da administracio publica federal direta, au-
tarquica e fundacional deverdo conter o campo “nome
social” em destaque, acompanhado do nome civil, que
serd utilizado apenas para fins administrativos inter-
nos.

Art. 4° Constard nos documentos oficiais 0 nome so-
cial da pessoa travesti ou transexual, se requerido ex-
pressamente pelo interessado, acompanhado do nome
civil.

Art. 6° A pessoa travesti ou transexual poderd reque-
rer, a qualquer tempo, a inclusdo de seu nome social
em documentos oficiais e nos registros dos sistemas de
informagio, de cadastros, de programas, de servigos, de
fichas, de formuldrios, de prontudrios e congéneres dos

orgdos e das entidades da administragio publica fede-
ral direta, autdrquica e fundacional (BRASIL, 2016).

Assim, perguntamos para algumas mulheres travestis que entrevistamos
como ¢ que elas assinavam seus nomes nos documentos oficiais do presidio e
como eram denominadas nessa institui¢io. Todas responderam que assina-
vam com seus nomes contidos no registro de nascimento e a grande maioria
alegou que era chamada pelos agentes carcerdrios pelo seu nome masculino.
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A escuta dessas mulheres nos fez compreender o quanto a violéncia psi-
colégica sofrida pela negagio do direito de ser reconhecida como mulher
ultrapassa a privagdo da liberdade no cércere. O fato de elas serem constan-
temente chamadas pelo nome de registro caracteriza a transfobia da socie-
dade que tenta impor a todo 0 momento uma identidade na qual elas néo se
reconhecem. Elas sio duplamente punidas: pela infragio cometida e pelos
seus Corpos transgressores.

Até pouco tempo, existiam apenas dois “rétulos” ba-
sicos para os “transgressores” de género — travesti e
transexual — que deviam cobrir todas as variag¢es de
género. As classificagbes mais recentes compreendem
indmeras outras categorias, desde o “crossdresser” de
armdrio até as transexuais pré e pés-operadas, pas-
sando pelos transformistas e dragqueens. Dentro da
comunidade transgénera, tornaram-se frequentes
acalorados debates sobre quem pertence a que grupo,

uem tem direito a que titulo, quem é genuino e quem
¢ “fake” (falso). Em func¢io dessas classificagdes e sub-
classificacdes internas, surgiu uma verdadeira hierar-
quia transgénera dentro da comunidade transgénera.
E essa preocupagio por classificar e “excluir” acabou
sendo um grande instrumento auxiliar da sociedade no
seu trabalho de marginalizar e estigmatizar variacdes
de género (LANZ, 2013 apud MELO; RIBEIRO,
2017, p. 77-78).

O relato dessas mulheres expde o nio reconhecimento do direito de ser
chamada pelo nome social, desrespeitando assim o que estd previsto no
Decreto n° 8.727, de 28 de abril de 2016, que dispde sobre o uso do nome
social e na resolugdo conjunta n° 1, de 15 de abril de 2014, que estabelece os
parimetros de acolhimento da populagio LGBT em privagio de liberdade
no Brasil.

Convém situar que o presidio no qual desenvolvemos a pesquisa tem
capacidade para 1468 detentxs e, no wltimo dia em que estivemos ld
(31/10/2019), abrigava 2049 detentxs, ou seja, 581 detentxs acima de sua
capacidade. Naquele momento, a unidade contava com 54 detentxs que se
identificavam como LGBTQIS+ e estava aguardando a liberagdo por parte
da SEAP de mais detentxs de outro presidio vizinho do Complexo de Ge-
ricin6 que também se identificavam como LGBTQIS+ e seriam transferi-
dos para l4.



A partir das conversas com a secretdria da dire¢do da unidade, foi pos-
sivel compreender a pretensio de que o Instituto Plicido de S4 Carvalho
se torne uma referéncia no estado para o atendimento da populagio LGB-
TQIS+ que se encontra encarcerada, como ji ocorre com o Presidio Eva-
risto de Moraes, conhecido pela populagio LGBTQIS+ como “Galpio do
Amor”, devido a grande concentragio de pessoas LGBTQIS+ que se en-

contram cumprindo pena 4.

O presidio Plicido de Sé é considerado “neutro”, ou seja, ndo é domi-
nado por nenhuma fac¢do criminosa* e, por este motivo, nido costuma
vivenciar brigas ou disputas entre fac¢des rivais. O “publico” é formado,
principalmente por pessoas condenadas por crimes financeiros (roubo a
banco, estelionato, etc.), roubo, furto, latrocinio, estupro ou presos politicos.
Possivelmente, uma das motivagées para encaminhar xspresxs LGBTQIS+
para presidios “neutros” seja a auséncia de dominio por facgdes criminosas,
relagdo esta que tornaria o presidio mais seguro para essa populagio.

Assim que iniciamos a pesquisa, ficamos sabendo que a gestio (direcio)
da unidade prisional havia mudado em novembro de 2018, ou seja, era con-
siderada ainda recente e vinha tentando implementar diversas mudancas
desde que comegou. Uma das mudangas, segundo xsfunciondrixsentrevis-
tadxs, foi a de oferecer axsdetentxs LGBTQI+ variados trabalhos dentro
da unidade.

A pritica de algumxs detentxs trabalharem dentro das unidades pri-
sionais é comum e, além de ser um direito dxpresx, faz parte das avalia-
¢oes que indicam bom comportamento e podem garantir remissao de pena,
assim como o estudo, a leitura, etc. Esses trabalhos, no presidio Placido de
S4 Carvalho, incluiam jardinagem, servigos gerais, limpeza de mesas, ar-
rumagio da biblioteca, servicos da cozinha, servicos administrativos, entre
outros. De acordo com umx dxs funciondrixs do presidio:

De resto, a nossa parte estamos fazendo, para depois
nio dizer que ndo teve oportunidade. Damos a chan-
ce de trabalhar aqui dentro, estamos tentando trazer o
curso de cabelo pra ver se elas ndo voltam pra prosti-
tui¢do dizendo que ndo tem outras op¢des. Pra mim, a
entrada para esse mundo, porque muitas estio aqui por

4 Um conjunto de pessoas que organizam ag¢bes criminosas de maneira planejada é deno-
minado de facgio criminosa, no qual possuem um nome préprio, lideres e niveis hierér-
quicos de controle e subordinagio bem definidos. No estado do Rio de Janeiro podemos
destacar o Comando Vermelho (CV) e a Amigo dos Amigos (ADA).
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roubo, por drogas, tudo isso td ligado & prostituicio.
Entdo, afastando desse caminho, tendo um trabalho
digno, acho que tudo caminha.

A partir dessa fala, ndo podemos deixar de discutir a ideia que existe
no imagindrio de parte da sociedade de que toda mulher trans obrigatoria-
mente se prostitui e, ainda, de que a prostituigdo necessariamente esta liga-
da a crimes. Ao todo, entrevistamos dezesseis detentas dentro da unidade e
desse quantitativo, sete relataram que trabalharam se prostituindo antes de
entrarem no sistema prisional.

Além disso, as narrativas nas entrevistas revelam uma realidade dife-
rente desse cendrio de que elas ndo sabem fazer outras coisas, ou nio tem
outros conhecimentos, e por isso o Gnico caminho que restava era o da
prostitui¢do. Nas narrativas apareceram profissdes como animadora cultu-
ral, produtora, enfermeira, cabeleireira, vendedora, pintora de automdveis,

cozinheira, entre outras. Contudo, de acordo Reidel (2013 apud ALMEI-
DA; VASCONCELLOS 2018):

[...] observa-se que no Brasil, apesar de o trabalho ser
considerado um direito social, o emprego formal nio
faz parte da vida da populagio trans. Estima-se que
em torno de 90% das mulheres travestis e transexuais
se prostituam, apesar de nio haver dados oficiais, con-
sistindo a prostitui¢io fonte de renda para quem “ndo
conquistou outros espagos” (REIDEL, 2013, p. 74-75).

Segundo Almeida e Vasconcellos (2018) existem cinco desafios e obs-
ticulos enfrentados pela populagio trans no acesso ao emprego, sio eles:
a) preconceito e transfobia; b) documentos, tais como registro civil e cer-
tificado de reservista; c) uso de banheiro, vestidrio e uniforme; d) baixa
escolaridade e evasio escolar involuntiria; e €) linguagem corporal e verbal.
Sendo assim, sobram poucas alternativas para as mulheres trans em relagio
ao mercado de trabalho, talvez por isso um grande nimero delas seja em-
purrada para a prostitui¢io

Todavia, em nossa pesquisa, como ji citado, mais da metade das mulhe-
res trans entrevistadas, alegaram em suas narrativas nio terem sido pros-
titutas. Segundo algumas delas, o que ocorre é que, na maioria das vezes,
elas ndo possuem a certificagdo das formagdes, que sdo feitas de maneira
informal, j4 que um grande quantitativo da populagio trans abandona os
estudos em algum momento da trajetéria educacional.



De acordo com dados® da Associagio Nacional de Travestis e Transe-
xuais, somente 4% das pessoas trans possuiam um trabalho formal em no-
vembro de 2019. Ao mesmo tempo, com base nos dados do Infopen (2017),
apenas 4,71% dxs detentxs de todo o estado do Rio de Janeiro estavam
trabalhando, mesmo sendo um direito garantido ao apenado pelos art. 28 e
31 da Lei de Execugio Penal:

Art. 28. O trabalho do condenado, como dever social e
condigio de dignidade humana, terd finalidade educa-
tiva e produtiva. [...]

Art. 31. O condenado 4 pena privativa de liberdade
estd obrigado ao trabalho na medida de suas aptidoes e
capacidade (BRASIL, 1988).

De modo a subverter as estatisticas e segregacdo dessas mulheres na
sociedade, estejam elas em liberdade ou encarceradas, buscamos trazer re-
latos que fomentem e fortalecam a concepgio de que o mundo formal do
trabalho precisa ser um espago garantido para as mulheres trans. Nessa
perspectiva, apresentamos um importante relato de uma das detentas que
afirma ter experiéncias com o trabalho formal.

Eu trabalhava com pintura de automével. Tem tan-
to profissional bom dentro do sistema. Por que nio
pegam a gente pra consertar os carros da SAMU, da
policia, a cadeia € tdo grande, dava pra gente trabalhar
aqui dentro. Eles economizariam e ajudariam a gente.
Por que ndo olham pra gente?

Observamos na fala de “Estefany™ a compreensio da importancia dos
trabalhos que podem ser realizados pelxsdetentxs para a relagdo social cons-
truida entre essa populagdo e os servigos prestados a sociedade no geral, ao
apresentar como alternativa uma prestagio de servigos que favorece a oferta
dos servigos publicos, como o conserto de ambulincias e viaturas.

Nio podemos descartar a possibilidade de que, talvez, a fala de Estefany
esteja atravessada por uma perspectiva compensatdria por conta da infra¢io
cometida por ela (partindo do pressuposto que esta existiu), de rompimento

5 Essa afirmagio estd presente na reportagem “Apenas 4% das pessoas trans tém trabalho
formal”. Disponivel em: https://gl.globo.com/globonews/jornal-globonews-edicao-
-das-18/video/apenas-4-das-pessoas-trans-tem-trabalho-formal-8110076.ghtmI?fbcli-
d=IwAR2Rdt8-_Zz4F5UxJO4Rq0PaDy-YLzX17dZPLE_tOmPFUntwlCiWxZeE-
tlw. Acesso em 19 de Jan. de 2020.

6 Foram utilizados nomes ficticios para proteger a identidade das detentas.
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com leis, quebra de regras com o conjunto da sociedade e a necessidade de
compensar os fatos. Mas, acima de tudo, o que nos chamou a atengio na
escuta foi a necessidade de que ela e suas companheiras fossem percebidas,
notadas, de que pudessem ser vistas pelas suas potencialidades, por suas

habilidades.

O fato de sequer serem ouvidas é parte do sentimento de invisibilidade
dessas mulheres que possuem histérias de vida, vivéncias profissionais, as
quais sdo irrelevantes e ignoradas dentro do sistema penitencidrio, de acor-
do com o relato de Estefany. Sobre essa produgio de invisibilidade traze-

mos Santos (2006, p. 102):

Nio h4 uma maneira dnica ou univoca de nio existir,
porque sdo vérios as 1égicas e os processos através dos
quais a razdo metonimica produz a nio-existéncia do
que nio cabe na sua totalidade e no seu tempo linear.
Hi produgio de ndo-existéncia sempre que uma dada
entidade é desqualificada e tornada invisivel, ininteli-
givel ou descartivel de um modo irreversivel.

Assim como ocorre muitas vezes no espago escolar, dentro do sistema
prisional as potencialidades e os talentos de diversxs detentxs sio desconhe-
cidxs, pois ndo existe o espago para que elxs os demonstrem e desenvolvam.
Essas pessoas sio desqualificadas e invisibilizadas o tempo inteiro, como se
nio tivessem nada a acrescentar a sociedade, como se nio pudessem ofe-
recer nenhum servigo ou nio possuissem talento ou aptidio para alguma
profissio.

O apontamento de Estefany sinaliza um caminho para diminuir essa
invisibilizagdo e que traria muitos beneficios, dentre eles: ajuda com a ma-
nutengido da frota dos carros utilizados pelos servicos de atendimento a
populagio, o que gera menos gasto para o Estado; garantia do direito ao
trabalho para xsdetentxs, como previsto na Lei de Execugdo Penal; aumen-
to da autoestima dxsdetentxs; ocupagio dos dias dxsdetentxs que estavam
sem atividades; e até mesmo tornaria possivel que umxdetentx ensinasse
para outrx um oficio enquanto trabalhasse.

Refor¢ando a importincia desse ponto, trazemos a fala de “Paola”™

Enquanto fiquei presa aprendi a dar valor a oportuni-
dade que a cadeia me deu, andar no caminho da paz,
ajudou a enxergar as boas amizades. Quando sair da-
qui quero montar um restaurante com as bichas, ficar
longe das coisas ruins. Aqui eu abri minha mente, era
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fechada, agora eu sei ler e escrever mais. Do meu futu-
ro eu espero eu e minhas amigas, com um restaurante,
coisas sem agrotdxicos, naturais, comegar a0s poucos.

A partir da fala de Paola podemos perceber como a oferta de uma edu-
cagdo de qualidade dentro do sistema prisional pode fazer a diferenca na
vida dxsdetentxs e, também, como a oferta de um espago onde elxs possam
desenvolver suas potencialidades poderia abrir portas e, inclusive, fazé-lxs
voltar a sonhar, como aconteceu com Paola no caso do sonho de abrir um
restaurante com as amigas que fez dentro do sistema ao ganhar a liberdade.

Nesse caso, se xsdetentxs pudessem ter acesso a um curso de culindria,
confeitaria, gastronomia, ou afins, durante o cumprimento da pena, ao sair
da cadeia, estariam mais qualificadxs para conseguir um trabalho formal
na drea ou até mesmo tentar comegar seu préprio negécio, como Paola de-
monstra desejar em seu depoimento.

Breves consideracoes

Tendo em vista os fragmentos das entrevistas selecionados para com-
por este artigo e o exposto até aqui, consideramos que, apesar dos avangos
conquistados através da resisténcia da populagio LGBTQIS+, da luta dos
movimentos sociais e de algumas politicas publicas nos dltimos anos, é im-
portante dizer que a batalha ainda é muito dificil e longa, principalmente
no contexto que estamos vivendo hoje no Brasil.

Precisamos comemorar cada um desses avangos e registrd-los, mas nio
podemos esquecer que, sem luta, direitos conquistados podem ser perdidos
ou ndo cumpridos. As elei¢ées de 2018 levaram ao poder no Brasil politicos
de extrema direita, com pensamentos conservadores e retrégados, especial-
mente no que diz respeito as questdes ligadas a populagio LGBTQIS+.
Desde que foi eleito, o presidente Jair Bolsonaro, por exemplo, fez inimeras
declara¢oes miséginas, homofébicas e transfébicas, além de tomar decisoes
que prejudicam ou até mesmo colocam em risco a vida da populagio LGB-
TQIS+, sempre justificando que ao fazer isso estaria defendendo a familia,
os valores e a moral.

Entre as medidas do atual governo, citamos como exemplo a Medida
Proviséria de n° 870/19, assinada pelo presidente Jair Bolsonaro e poste-
riormente convertida na Lei n® 13.844, de 18 de junho de 2019, retirou a
populagio LGBTQI+ da lista de politicas e diretrizes destinadas & promo-
¢do dos Direitos Humanos. A medida explicita as mudangas na estrutura
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dos ministérios, incluindo o novo Ministério da Mulher, da Familia e dos
Direitos Humanos, comandado pela pastora Damares Alves. Além disso, o
presidente barrou o financiamento para filmes ligados as teméticas LGB'T-
QIS+ pela Ancine (Agéncia Nacional do Cinema) e foi contra o vestibular

especifico para pessoas trans na Universidade da Integra¢ido Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira (UniLab).

As medidas, impetradas a partir do governo de Jair Bolsonaro, acima
mencionadas, evidenciam que os direitos que foram conquistados pela po-
pulagio LGBTQIS+ sdo efémeros, por isso precisamos empreender cada
vez mais agdes que garantam tais direitos, assim, se torna imperioso lutar
para que uma democracia de alta intensidade seja tecida no Brasil.
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A EDUCACAO COMO FERRAMENTA DE
COMBATE AS PRATICAS LGBTIAFOBICAS

Renan Corréa!

Mariana Mello Burlamaqui?

Introducao

Este texto ¢é fruto de pesquisas realizadas na drea de géneros e sexuali-
dades na/da educagio, tecidas dentro do grupo de estudos e pesquisas “Gé-
neros, Sexualidades e Diversidades nos Virios “espagostempos cotidianos”
(GESDI), da Faculdade de Formagio de Professores (FFP/UER]). A partir
de leituras e estudos anteriores (CORREA; ABREU, 2018; JUNQUEI-
RA, 2014; LUZ, 2018; RODRIGUES NETO; CARRASCO, 2019; SE-
PULVEDA, 2012) e de nossas vivéncias e percep¢des diante de situacdes
nos/dos/com (ALVES, 2002; 2008) os cotidianos escolares, que nos leva-
ram a ver indicios e sinais de priticas excludentes contra alunxs Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Transexuais, Intersexo e Assexuais (LGBTIA+)* no am-
biente escolar e buscamos analisar como a formagio de professorxs se torna
necessaria e fundamental para modificar essa realidade.

A partir de nossas vivéncias e experiéncias, seja enquanto aluno gay na
educagio bdsica que sofreu processos discriminatérios na escola, seja en-
quanto professora da rede publica do Estado do Rio de Janeiro que busca
discutir essas questoes em sala de aula, o que percebemos como ponto em

1 Mestrando no Programa de Pés-Graduagdo em Educagio — Processos Formativos e
Desigualdades Sociais. Licenciado em Geografia pela Faculdade de Formagio de Pro-
fessores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro e membro do grupo de estudo e
pesquisa Géneros, Sexualidades e Diferencas nos Virios EspacosTempos da Histéria e
dos Cotidianos (GESDI) e do grupo Os Impactos do Conservadorismo na Educacio
Brasileira (GEPCEB). Contato: naner_rj@hotmail.com

2 Pés-doutoranda em Educagio, Processos Formativos e Desigualdades Sociais (FFP/
UER]J), com énfase em Educagio em/para os Direitos Humanos nos cotidianos escola-
res. Possui doutorado em Histéria das Ciéncias e das Técnicas e Epistemologia (HCTE/
UFR]), mestrado em Histéria das Ciéncias e da Satide (PPGHCS/Fiocruz) e bachare-
lado/licenciatura em Histéria (UFRJ). Membro do Grupo de Pesquisa e Estudos sobre
Géneros, Sexualidades e Diferencas nos Virios EspacosTempos da Histéria e do Coti-
diano (GESDI/FFP/UERY]). Professora da Rede Estadual do Rio de Janeiro. Contato:

marianamburlamaqui@gmail.com

3 Apesar de reconhecermos que existem outras variages da sigla, esta foi adotada neste
texto.
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comum a essa temdtica é o posicionamento de nio interferéncia dxs pro-
fessorxs diante das inimeras violéncias que ocorrem cotidianamente no es-
paco escolar. Existe um silenciamento perante essas situagdes por parte de
quem deveria proteger, acolher e educar nesses espacos. Nio apenas a nio
interferéncia foi constatada, mas em muitos momentos, as condutas precon-
ceituosas foram disparadas pelxs préprixs professorxs, sejam em formas de
“piadas” ou “brincadeiras”.

Freire (1979) fala sobre essa cultura do siléncio tio presente em nossa
sociedade, uma sociedade silenciosa, onde qual sua voz nio é auténtica,
“mas um simples eco da voz da metrépole” (FREIRE, 1979, p.34), uma
reprodugio desse discurso dominante, que visa homogeneizar os corpos e
os seres e manter a populagio sob seu controle, silenciosa e obediente.

Fazendo uma correlagio desse conceito com os momentos vividos por
um dos autores desse artigo, por tantos outrxs alunxs LGBTIA+ em di-
versos cotidianos escolares e com o siléncio de professorxs diante de atitu-
des preconceituosas, percebemos o despreparo para lidar com tais questdes,
seja por falta de formagio, por medo de represilias e até mesmo persegui-
¢des, ou por simplesmente concordarem com tais discursos e acreditarem
que esse bullying'LGBTIAf6bico é uma forma legitima de “consertarem”
aquelxs com géneros e sexualidades dissidentes. Dessa forma, tal qual Se-
pulveda, Sepulveda e Luz (2016), entendemos a escola como:

[...] uma das institui¢des sociais que atuam na regu-
lagdo dos géneros, das sexualidades e na modulagio
de condutas. Por isso, tende a reafirmar o padrio he-
teronormativo da sociedade, desta maneira os papeis
sociais de meninas e meninos sio também uniformi-
zados por esta institui¢do. Os meninos devem se com-
portar como machos, devem ser viris e dominadores,
jd as meninas precisam ser déceis, meigas, educadas e
passivas. Dessa forma, a maioria das escolas controla,
constrdi, reconstrdi, naturaliza a sexualidade e indica
os espagos sociais que os corpos devem ocupar (SE-

PULVEDA; SEPULVEDA; LUZ, 2016, p. 4-5).

Em diferentes niveis e/ou lugares dentro dos espagos escolares, é possi-
vel encontrar priticas violentas contra corpos LGBTIA+, seja na tentativa
de invisibilizd-los ou literalmente exclui-los de tais ambientes. Essas invi-

4 O bullying corresponde a pritica de atos de violéncia fisica ou psicoldgica, intencionais e
repetidos, cometidos por um ou mais agressores contra uma determinada vitima.
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sibilizagdes e exclusdes estdo presentes em muitos lugares, seja nos livros
didaticos, em conteudos e curriculos que desconsideram as diferencas pre-
sente em nossa sociedade, ou até mesmo durante as chamadas, com “piadas”
com o nimero vinte e quatro ou quando xs professorxs se recusam a chamar
alunas travestis e alunxs transgénerxs pelo nome social’. Também percebe-
mos nas piadas que, por vezes, sdo utilizadas durante as aulas pelxs préprixs
professorxs, ou nos comentdrios na sala dxs professorxs e nos conselhos de
classe, muitas vezes, se tornando ameaga, humilha¢io, deboche e exclusio.
Encontramos até mesmo nos escritos nas paredes das escolas, principal-
mente, nos banheiros masculinos.

As diversas formas de exclusdo fazem parte do cotidiano escolar e, ge-
ralmente, sdo praticados em muitos espagos da escola, produzindo efeitos
sobre xs estudantes que sio alvos de tais agdes, efeitos que interferem inclu-
sive na construgio das identidades que xs marcam.

A escola tornou-se um espago em que rotineiramen-
te circulam preconceitos que colocam em movimento
discriminagdes de diversas ordens: Classismo, racismo,
sexismo, heterossexismo, homofobia e outras formas
de gestdo das fronteiras da normalidade fazem parte
da cotidianidade escolar. Nio sdo elementos intrusos
e sorrateiros, que, além de terem entrada franca, agem
como elementos estruturantes do espago escolar, onde
sdo cotidiana e sistematicamente consentidos, culti-
vados e ensinados, produzindo efeitos sobre todos/as

(JUNQUEIRA, 2014, p. 101).

A escola também ¢ um espago onde se produz e reproduz os padrées da
heteronormatividade, colocando a heterossexualidade como a tnica, natu-
ral e legitima maneira de expressar a sexualidade, regulando também os

géneros. (BUTLER, 2003).

Essas priticas excludentes nio sio exclusivas apenas de uma escola e,
reconhecemos que todo espago escolar é heterogéneo, porém, também é
possivel perceber, seja através de outras pesquisas, como as supracitadas ou
até mesmo por relatos de alunxs, que existem em muitas institui¢des esco-

lares, procedimentos de discriminagio com relagdo a pessoas LGBTIA+
(BRASIL, 2016).

5 Nome pelo qual, geralmente, as travestis, as transexuais e as pessoas transgéneros se
identificam e preferem ser identificadas ou identificados. Geralmente ocorre quando seu
nome de registro nio condiz com sua identidade de género (SEPULVEDA; CORREA;
FREIRE, 2021).
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E papel das escolas e das universidades (além de outras instituicoes em
nossa sociedade) a construgio de uma sociedade mais justa, igualitiria e
democritica para que todxs possam viver livremente exercendo o direito de
ser diferente.

[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa dife-
renca nos inferioriza; € temos o direito a ser diferentes
quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a ne-
cessidade de uma igualdade que reconheca as diferen-
cas e de uma diferenca que nio produza, alimente ou

reproduza as desigualdades (SANTOS, 2003, p. 53).

Com este artigo almejamos de alguma forma contribuir para que as
pessoas possam conviver com LGBTIA+ nos mais variados espagos, sem
que essa diferenga afete as relagdes, sobretudo com vistas ao posicionamen-
to em relagdo aos preconceitos contra os géneros e sexualidades. Além de
possibilitar uma vivéncia mais humana e democritica aquelxs que nio estdo
dentro do padrio da cis-hétero-normatividade.

“Corpos que nao importam”

Dados como da Associagio Nacional de Travestis e Transexuais (AN-
TRA)® e do Grupo Gay da Bahia (GGB)’, colocam o Brasil no topo da
lista de paises que mais matam a populagio LGBTIA+ no mundo. E um
ciclo de violéncias de todas as ordens, seja moral, sexual, fisica, institucio-
nal, discursiva, simbdlica, dentre tantas outras. As pessoas que ousam de-
safiar o CIStema?® sdo colocadas & margem, aludindo ao que Judith Butler
(2003) denominou como “corpos que nido importam”.

Quantas vezes os homossexuais, as mulheres, os porta-
dores de deficiéncia, os negros, as pessoas idosas foram
impedidas de ocupar um posto numa empresa priva-
da ou numa reparti¢do publica. E nesse contexto que
se fala do racismo institucional, diferente daquilo que
acontece nas relagdes privadas entre as pessoas. Quan-

6 ASSOCIACAO NACIONAL DE TRAVESTIS E TRANSEXUAIS (ANTRA).
Disponivel em: https://antrabrasil.org/. Acesso em: 7 dez. 2021.

7 GRUPO GAY DA BAHIA. Disponivel em: https://grupogaydabahia.com.br/. Acesso
em:01/10/2021.

8 Uma corruptela de ‘sistema’, com a inten¢do de denunciar a existéncia de cissexismo e
transfobia no sistema social e institucional dominante
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tas vezes os cidaddos de um pais deixaram de votar
num candidato ou numa candidata com boa proposta
politica, pelo simples fato de ele ou ela pertencer a uma
classe operiria, a0 sexo feminino, a “raga” negra? (MU-

NANGA, 2010, p. 8-9).

Segundo a ANTRA, a expectativa de vida de uma pessoa transexu-
al/travesti/transgénero no Brasil é cerca de 35 anos, ou seja, esta idade ¢é
menos da metade da média nacional, estimada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) em 75,8 anos. A expectativa de vida dessas
pessoas € baixa por conta do preconceito arraigado na sociedade brasileira,
onde muitas sofrem constantes violéncias e sao assassinadas com crueldade.
No primeiro semestre de 2021, 80 transexuais/travestis/transgéneros foram
assassinadxs, dentre elxs, uma menina de apenas 13 anos, morta a pauladas
no Ceard’.

Além dessa situagio alarmante, suas vidas e mortes sdo invisibilizadas.
O nio reconhecimento do corpo transexual/travesti/transgénero no Brasil
se dd por conta de nossa construgio social ser baseada em pensamentos
judaico-cristdos que afirmam a existéncia apenas de homem e mulher, cis
género e heterossexual.

Kabengele Munanga (2010) fala sobre as dificuldades que muitxs brasi-
leirxs tém de se reconhecerem como racistas, e isso se dd “por causa do no
nosso racismo a brasileira” (MUNANGA, 2010, p.1) que, em terras tupi-
niquins, ganhou outros contornos com “peculiaridades que o diferenciam
de outras formas de manifestagdes de racismo” (MUNANGA, 2010, p. 1)
Como também afirma Facco (2011, p. 19):

Os processos de discriminagdo costumam ter, na so-
ciedade ocidental, uma sutileza que dificulta sua
identificagio. Eles se encontram, muitas vezes, nas
“entrelinhas” dos discursos, nas rotinas, nos costumes,
perpetuando-se nas relagdes sociais. E uma “tatica” si-
lenciosa tdo poderosa que faz com que esses processos
parecam naturais.

Fazendo uma correlagio com a questdo da LGBTIAfobia presente em
nossa sociedade, hd também uma dificuldade em assumir que brasileirxs
sdo extremamente LGBTIAf6bicos. Por aqui temos o mito de sermos uma

9 PORTAL G1. Disponivel em: https://gl.globo.com/politica/noticia/2021/07/07/
80-pessoas-transexuais-foram-mortas-no-brasil-no-1o-semestre-deste-ano-aponta-as-
sociacao.ghtml. Acesso em: 9 dez. 2021.
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sociedade acolhedora, pacifica e que recebe muito bem xs visitantes, porém,
s6 ¢ bem recebido quem segue as normas e padroes estabelecidos pelo dis-
curso hegemonico dominante, homens cisgéneros, heterossexuais, brancos
e que venham do norte global.

Leticia Lanz (2014) destaca que nio ha corpos errados, mas sim, so-
ciedades que veem identidades como erradas. Sdo essas sociedades que
precisam ser modificadas ou erradicadas. Precisamos (e devemos) romper
conceitos preestabelecidos que sdo postos como naturais, mas nada tem de
naturais para, dessa forma, podermos contribuir com a construgio de uma
sociedade mais justa e igualitiria, para que todas os corpos sujeitos e com
suas diferengas, tenham direito de ser e pertencer ao mundo.

Mas como construimos uma sociedade baseada em direitos da/na dife-
renca? Acreditamos que a educagio tem um papel fundamental na constru-
¢do de priticas mais democraticas onde todxs possam ser e agir livremente
de acordo com suas identidades. E, se de fato quisermos que os nimeros
alarmantes de LGBTIAfobia diminuam, é necessirio que lutemos para a
implementagio de a¢bes mais inclusivas nos cotidianos educacionais e a
formagio de professorxs se torna parte fundamental nesse processo.

Por uma educagiao de combate as praiticas legbtiafébicas nos
cotidianos escolares

Atualmente vivemos um momento de ataques a educagio no Brasil, onde
temos politicos e movimentos conservadores, como o chamado Movimento
Escola Sem Partido (MESP), que tentam colocar a sociedade em geral con-
tra xs professorxs, utilizando-se de discursos que buscam distorcer a ima-
gem dessxs profissionais, como pessoas que se aproveitam da sua posi¢do
para doutrinar essxs alunxs e, inclusive, ensinar sobre sexo e préticas sexuais
para criangas e jovens, desvirtuando e deslegitimando praticas de combate
as violéncias e abusos sexuais, prevengdo de doengas sexualmente transmis-
siveis e gravidez na adolescéncia. Aproveitando-se desse tipo de discurso,
retiraram as palavras géneros e sexualidades dos Planos de Educagio, assim
como o fizeram na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)*.

Apesar dos ataques de setores dominantes conservadores (religiosos, ru-
ralistas, militares e empresarios) é necessrio que institui¢des educacionais

10 AGENCIA BRASIL. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/no-
ticia/2017-04/mec-retira-termo-orientacao-sexual-da-versao-final-da-base-curricular.
Acesso em: 9 dez. 2021.
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se posicionem contra, implementando politicas e praticas para a inclusio de
todxs. As universidades, em especial, em seus cursos de licenciaturas, pre-
cisam implementar disciplinas e contetidos sobre géneros em sexualidades
em seus curriculos para que, de alguma forma, xs futurxs professorxs sai-
bam lidar com as diferencas presentes nos cotidianos escolares. Em muitos
cursos de formagido ndo sdo ministradas aulas e nio se dialoga sobre essa
temdtica das diferengas de géneros e sexualidades.

Como afirmam Ledo, Ribeiro e Bedin (2010) muitxs professorxs, nio
sabem lidar com as diferengas de seus alunxs e, muito menos, com as vio-
léncias que decorrem dessas diferengas que estdo presentes nos cotidianos
escolares. Essa falta de trato é tio frequente e perceptivel que, como afirma
Corréa (2019) em muitas escolas néo foi dificil encontrar quem desconhe-
cesse o significado do termo “homofobia”!, que inclusive ¢ um conceito
inicial das fobias relativas 2 comunidade LGBTIA+.

Muitxs funciondrixs e professorxs, quando entrevista-
dxs, afirmavam desconhecer qualquer pratica homofé-
bica na escola, alguns outrxs alegavam ter presenciado
algumas ag¢des discriminatérias contra alunxs LGB-
TIS+ e dentre estxs hd aquelxs que declaram ter ob-
servado, porém, as minimizam informando que eram
somente algumas brincadeiras. A funcionaria “Y”,
quando foi questionada sobre o que é homofobia e/ou
lesbofobia, respondeu da seguinte forma: E a pessoa
ndo respeitar o individuo que ¢ do outro sexo, ou seja,

do sexo oposto (CORREA, 2019, p. 41-42).

Com o tamanho despreparo, infelizmente, assistimos diariamente mui-
txs alunxs sendo submetidxs a praticas discriminatérias motivadas por sen-
timentos e discursos LGBTIAfGSbicos. Esse despreparo é destacado pelxs
proprixs professorxs:

Quando buscamos conversar com professores em
formagdo (e jd formados) a respeito de questdes en-
volvendo género e sexualidade, a resposta era quase
uninime: nio falamos sobre género e sexualidade em
nossas aulas porque ndo tivemos preparo para isso! E
de fato ndo tiveram. Ao longo dos anos do curso de
graduagio, a auséncia dessas questdes no curriculo, dd

11 Hostilidade geral, psicolégica e social contra pessoas que sentem desejo ou tém préticas
sexuais com individuos do mesmo sexo, podendo se manifestar em atos de violéncia
ou até mesmo exterminio.
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margem para que o assunto seja facultativo. Ou seja,
depende da vontade ou nio dos professores universi-
tarios tratarem ou ndo essas temdticas em suas aulas.
Isso mostra que dessa forma a mudanga, uma escola
mais acolhedora com professores e professoras que se
encontrem preparados para lidar com as diversidades
é quase uma utopia (ESCOLTO ; TONINI, 2018, p.
189).

A auséncia dessas questdes nos curriculos dos cursos de formagio de
professorxs é preocupante e sinaliza desinteresse e invisibilidade social do
tema. Professorxs em formagio sem contato com esse tipo de questdo es-
tariam menos inclinados a se interessar também por essa discussio e ainda
reforcarem a situagio de exclusio de quem mais sofre com isso, ou seja, as
minorias sexuais e de géneros. Louro (1997, p. 81) ressalta que:

Essa presenca da sexualidade independe da intengio
manifesta ou dos discursos explicitos, da existéncia ou
ndo de uma disciplina de “educagio sexual”, da inclu-
sio ou nio desses assuntos nos regimentos escolares.
A sexualidade estd na escola porque ela faz parte dos
sujeitos, ela ndo ¢ algo que possa ser desligado ou algo
do qual alguém possa se “despir”.

Como a autora destaca, os géneros e as sexualidades nos perpassam a
todo o momento, ou seja, fazem parte dxs sujeitxs e, por isso, a importincia
de se trabalhar institucionalmente a temdtica.

Esse ¢ um assunto ainda muito delicado, seja para xs professorxs que
nio possuem formagio e intimidade com essa temdtica, seja para xs alun-
xs que sofrem com as violéncias didrias e até mesmo aquelas pessoas que
sofreram processos de discriminagio na infincia e adolescéncia e precisam
lidar com traumas e marcas desse periodo, que afetam suas vidas até hoje.
Pessoas que adoecem, cometem suicidio e sdo assassinadas devido ao 6dio
e a intolerancia.

Consideragées finais

Mediante tal exposi¢do, percebe-se uma grande necessidade de se re-
alizar pesquisas na inten¢do de elaborar projetos que visem a promogdo
da igualdade social e a ndo discriminagio por conta da orienta¢io sexu-
al e identidade de género no ambiente escolar. Acreditamos que, para a
diminui¢do destes nimeros, precisamos de mais iniciativas no campo da
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educagio. E fundamental que os cursos de licenciatura, principalmente, se
posicionem e trabalhem com essas temdticas, para viabilizarem formagoes
que atuem no preconceito e incluam essa populagio marginalizada.

Vivemos em uma sociedade plural, porém injusta e desigual, e os coti-
dianos de muitas escolas e universidades ndo sio diferentes. Por isso vis-
lumbra-se a necessidade da tessitura de uma pedagogia da aposta (Santos,
2010) com a finalidade de que as diferengas sejam vistas como um direito e
um elemento indispensével para a transformagio das sociedades.

A radical incerteza do futuro melhor € os riscos ine-
rentes a luta por ele levam a privilegiar as a¢des que in-
cidam no quotidiano e se traduzem em melhorias aqui
e agora na vida dos oprimidos e excluidos. Por outras
palavras, a aposta privilegia a actio in proximis. Esse
tipo de agdo reforga, pelo seu éxito, a vontade da aposta
e satisfaz o sentimento de urgéncia da transformagio
do mundo que referi acima, o sentimento de que é pre-
ciso atuar ja sob pena de mais tarde ser demasiado tar-
de. [...] As transformagdes do quotidiano s6 ratificam
a aposta na medida em que também sdo sinais da pos-
sibilidade da emancipagio social. Para isso, devem ser
radicalizadas e, ao serem-no com éxito, respondem ao
sentimento de necessidade de mudanca civilizacional
para que um outro mundo melhor seja possivel. A ra-
dicalizag¢do consiste na busca dos aspectos subversivos
e criativos do quotidiano e que podem ocorrer na mais
basica luta pela sobrevivéncia. [...] Através da aposta
torna-se possivel juntar quotidiano e utopia sem, no
entanto, os dissolver um no outro. A utopia é o que
falta ao quotidiano para nos dispensar de pensar na

utopia (SANTOS, 2010, p. 553-554).

Como apostadorxs do nosso tempo, pretendemos contribuir, de algu-
ma maneira, na tentativa de valorizagio dos estudantes LGBTIA+, assim
como aquelxs que se encaixam dentro da norma Padrio, pois s6 assim serdo
aceitas as diferencas de géneros e sexualidades. E sempre necessario ressal-
tar que se faz urgente a inclusdo e a discussdo de temdticas sobre géneros
e sexualidades nos cursos de formagio de professorxs, que se desenvolvam
eventos, que se invistam em pesquisas e na cria¢io de cursos de mestrado
e doutorado com essas temdticas. A relagio escola-universidade deve ser
aprimorada e a comunicagio com a realidade escolar deve se fazer presente
nas pesquisas para que, dessa forma, préticas contra hegemdnicas nio sejam
apenas pontuais e se tornem constantes e presentes nos mais diversos coti-
dianos escolares.
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A SERIE SEX EDUCATION,
VIOLENCIA CONTRA AS MULHERES
E O QUE A ESCOLATEM A VER COM ISSO

Renan Corréal
Carolina Silva?
Victor Pereira de Sousa®

Introducio

O tema sobre a violéncia contra mulher ganha espago na midia. O que
expde cada vez mais as profundas desigualdades entre os géneros. Em
um determinado episédio da 22 temporada da série britanica Sex Education
(2019), criada por Laurie Nunn, disponivel na Nezflix*, uma das perso-
nagens, mais precisamente a Aimee Gibbs (interpretada por Aimee Lou
Wood), estd dentro do dénibus indo para a escola levar um bolo de aniver-
sdrio que fez para sua amiga e um homem que estd atrds dela comega a se
masturbar e acaba por ejacular em sua calga. Ela até tenta chamar a atengio
e demonstra total desconforto para as pessoas que estdo ao redor, mas nin-
guém se manifesta e ela desce do 6nibus confusa, continuando o caminho
até sua escola a pé.

Ao chegar na escola e encontrar sua amiga, a mesma relata o que acon-
teceu, porém sem dar muita importincia, o que demonstra o inicio de um
processo de naturalizagdo do ocorrido, e sua amiga atenta ao que tinha

1 Mestrando no Programa de Pés-Graduagio em Educagio — Processos Formativos e
Desigualdades Sociais. Licenciado em Geografia pela Faculdade de Formagio de Pro-
fessores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro e membro do grupo de estudo e
pesquisa Géneros, Sexualidades e Diferengas nos Varios EspacosTempos da Histéria e
dos Cotidianos (GESDI) e do grupo Os Impactos do Conservadorismo na Educagio
Brasileira (GEPCEB). Contato: naner_rj@hotmail.com

2 Mestra em Geografia, UER], membro do grupo de pesquisa Géneros, Sexualidades e
Diferengas nos Vérios EspagosTempos da Historia e dos Cotidianos (GESDI).

3 Mestrando em Geografia pelo Programa de Pés-Graduagio em Geografia da Universi-
dade Federal Rural do Rio de Janeiro (PPGGEO/UFRR]). Membro e pesquisador do
grupo de pesquisa COLETIVA e bolsista PQI.

4 Netflix é uma provedora global de filmes e séries de televisio via streaming sediada em
Los Gatos, Califérnia, e que atualmente possui mais de 208 milhes de assinantes. Fun-
dada em 1997 nos Estados Unidos, a empresa surgiu como um servi¢o de entrega de
DVD pelo correio. A expansio do streaming, disponivel nos Estados Unidos a partir de
2007, comegou pelo Canadd em 2010. Hoje, mais de 190 paises tém acesso a plataforma.
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acabado de escutar, diz que ela sofreu um abuso sexual. A personagem da
Aime Gibbs, tenta de alguma forma, por desconhecimento, nio levar a dis-
cussdo a frente, mas sua amiga nio deixa e jd que era seu aniversirio pede de
presente para elas irem até a delegacia denunciar o fato as autoridades. As
personagens fazem a denuncia, passam pelo desconforto de relatar o fato a
um policial homem, que deixa a vitima desconfortivel. O que faz com que a
vitima, no meio desse processo, pense em desistir de dar continuidade a ele.

E importante sinalizar, que mesmo no processo de negagio e naturali-
zagdo do ocorrido pela personagem, a mesma passou por uma experiéncia
tdo traumdtica que no decorrer da trama, ela jd demonstra total desconforto
quando tenta entrar em 6nibus algumas vezes. Ela muda até seu estilo de
vestimenta, que era composto por sua cal¢a predileta e saltos altos, e comeca
a ir para a escola de ténis e indmeras vezes decide ir a pé. O trauma impacta
a ela de uma forma, que seu relacionamento amoroso, que até o momento
da trama estd bem resolvido, acaba, pois, a mesma néo consegue mais ser
tocada. Demonstrando parte do impacto que o episédio de violéncia fez a
ela.

Em nossos cotidianos, seja na rua, em locais abertos ou em locais priva-
dos, muitas mulheres sofrem diversos tipos de violéncia, podendo ser estas
de cunho fisico, psicolégico, moral, sexual, dentre outras. Sendo uma vio-
léncia sexista® e patriarcal®, que estdo envoltas nas relagdes de poder que,
neste caso, reforcam o poder de homens contra mulheres. O termo violéncia
patriarcal é importante, pois estd associado a um processo histérico que
sustenta a légica perversa do poder do homem sobre o corpo da mulher.

5 Comportamento de individuos que sdo contra a igualdade de direitos e deveres entre os
géneros. Esses sujeitos expressam por opinibes ou atitudes que o homem heterossexual
¢ superior a todos os demais seres humanos que nio se encaixam dentro desse padrio.
Sendo assim, o machista ¢ aquele que pratica ou exerce o sexismo. A légica do sexismo
existe hd alguns séculos e estd arraigada em culturas das sociedades burguesas ocidentais,
tanto no sistema econdmico e politico mundial, como nas religiées, na midia e no nicleo
familiar, o qual apoia-se em um regime patriarcal, em que o homem representa a lide-
ranga. Nessa conjuntura, a mulher ¢ colocada em um lugar de submissio, perdendo seus
direitos e até mesmo a livre expressdo. Nessa logica, é forcada pela sociedade machista
a adequar-se as vontades de seu marido ou pai, caracterizando-se, assim, um tradicional

sistema patriarcal (SEPULVEDA; CORREA; FREIRE, 2021, p. 53).

6 Avioléncia contra a mulher é fruto da cultura patriarcal, ou seja, ela advém de uma légica
que afirma que homens adultos sio os que detém o controle, o poder, a lideranca, e por
isso, pertence a eles a autoridade moral que os autoriza a desfrutar de privilégios e con-
trole das propriedades (CORREA; SEPULVEDA, 2021, p. 292).
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A ideologia do machismo estd impregnada nas raizes
culturais da sociedade burguesa ocidental hi séculos,
tanto no sistema econdmico e politico mundial, como
nas religides, na midia e no nicleo familia, este Gltimo
apoiado em um regime patriarcal, onde a figura mas-
culina representa a lideranca. Nesse cendrio, a mulher
encontra-se num estado de submissdo ao homem, per-
dendo o seu direito de livre expressio ou sendo for¢ada
pela sociedade machista a servir e assistir as vontades
do marido ou do pai, caracterizando um tradicional re-

gime patriarcal (SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2019,
p- 63).

Esse machismo, que gera toda essa violéncia patriarcal, estd ligado a
cultura que vem gerindo uma ordem social onde os homens heterossexuais,
brancos e cristdos, possuem o controle da sociedade, ditando as regras, ou
seja, possuem autoridade e usufruem de muitos privilégios, inclusive o de
assediar uma mulher.

Esse trabalho serd dividido em duas partes: uma que pretende discutir
sobre a violéncia que mulheres sofrem em seus cotidianos, e a outra sobre
como a escola pode ser um espago aliado no acolhimento, debate e reflexdo
desta problematica.

Violéncia contra as mulheres: problematicas no cerne da questao

Nio ¢ dificil ouvir histéria de mulheres” que ji sofreram algum tipo de
violéncia e isso se deve ao fato de vivermos em uma sociedade que reforga
o machismo e afirma que o homem tem direitos sobre o corpo da mulher,
ou seja, ele ndo estd violando aquele corpo, para muitos desses abusadores,
aquele corpo estd ali e simplesmente ele tem o direito de tocar.

Muitas campanhas de conscientizagio jd foram langadas, uma das mais
famosas ¢ a “Nao ¢ Niao”, intensificada a sua publicidade principalmente
no carnaval, para que homens entendam que quando uma mulher diz nio,
¢ porque ela ndo quer se envolver com ele.

7 A forte violéncia patriarcal agride também outros corpos como, por exemplo, travestis,
mulheres ¢ homens trans, homossexuais, bissexuais, 1ésbicas entre diversas e multiplas
sexualidades e identidades de géneros.

8 Conheca melhor sobre essa campanha em: https://www.youtube.com/watch?v=CpO-

JUSDy_G8
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No Brasil temos leis que protegem as mulheres, como a Lei n°
10.224/2001 (BRASIL, 2001), que trata sobre constranger (impor algo
para obter vantagem ou favorecimento) de forma ilegal com finalidade se-
xual.

Por defini¢do, é assédio sexual constranger alguém
com o intuito de obter vantagem ou favorecimento
sexual se prevalecendo da sua condigio superior ou
ascendéncia inerentes ao exercicio de emprego, cargo
ou fungdo (CP, art. 216-A). Para um ato ser conside-
rado assédio sexual, ndo é necessirio o contato fisico.
Hi virias condutas possiveis de assédio sexual, como,
por exemplo, importunar, molestar com perguntas ou
pretensdes, fazer gestos, escritas, expressdes verbais,
imagens transmitidas, comentdrios sutis, etc. (PINTO;

MORAES; MANSO, 2017, p. 72).

Outra que deve ser destacada é a Lei Maria da Penha’ — Lei n°
11.340/2006 (BRASIL, 2006). Aprovada em 2006, foi um marco impor-
tante proveniente de muitos ganhos anteriores e lutas incessantes para um
caminhar de vidas livres de violéncia. Maria da Penha foi uma vitima direta
da violéncia doméstica contra a mulher, tentou inimeras vezes acionar o
Estado e necessitou estar a beira da morte para que seu sofrimento tivesse
major visibilidade e se percebesse que seu caso era de extrema urgéncia,
exigindo que algo fosse feito. O assédio sexual estd dentro do crime de
violéncia sexual que na Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006, Art. 7°, I1I)

é entendida:

como qualquer conduta em relagio 4 mulher que a
constranja a presenciar, a manter ou a participar de
relagio sexual nio desejada, mediante intimidagdo,
ameaga, coagio ou uso da for¢a; que a induza a comer-
cializar ou a utilizar, de qualquer modo, a sua sexuali-
dade, que a impega de usar qualquer método contra-
ceptivo ou que a force ao matriménio, a gravidez, ao
aborto ou a prostitui¢io, mediante coagio, chantagem,
suborno ou manipulagio; ou que limite ou anule o
exercicio de seus direitos sexuais e reprodutivos.

9 Atualmente cabem alguns questionamentos derivados da implementagio da Lei Maria
da Penha. Um deles, por exemplo, seria: Mulheres negras, rurais, quilombolas, indigenas,
pobres, lésbicas, transexuais entre outras que fujam do que é padronizado por nossa so-
ciedade atual, sofrem violéncia da mesma forma? Entfo, nio se torna necessério discutir
qual conceito de mulher é usado por esta lei?
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Essas sio marcos de avango proveniente de lutas de movimentos de mu-
lheres que, sob muita pressdo, obtiveram essas vitérias. Ainda assim, atu-
almente essas conquistas ainda estdo longe de ser efetivas, tendo em vista
as dificuldades na implementacgio das politicas publicas em geral, fazendo
com que elas ndo acompanhem a realidade nem sejam ainda eficazes em sua
a¢do contra a violéncia frente a mulher em nossa sociedade. Mesmo com
estes artificios muitas mulheres, ou melhor dizendo, corpos que aprende-
mos que s3o corpos femininos e/ou expressam feminilidade (BUTLER,
2003), independente de sua idade, ainda sofrem violéncia, principalmente
por homens. Socializado em padroes de género na sua vivéncia social, cul-
tural, emocional e politica, sendo domesticado e docializado.

Foucault (1987) fala em seu livro Vigiar e Punir sobre os aparelhos que
docializam os corpos a partir da disciplinarizagio. O autor expde como esta
introduzido no cotidiano fungdes, obriga¢des e agbes que seguem regras
normatizadoras. Uma forma de adestramento social, econdmico e politico,
para manutencdo do sistema em forma de produzir, obedecer sem questio-
nar e trabalhar para gerar lucro. Isso acontece nas formas de agir, falar, se
comportar, onde andar, fungdes na familia, na casa, na cama, comporta-
mento com xs' filhxs, amigxs e no trabalho. Em um molde social cotidia-
namente feito para controle e dominio do corpo da mulher, assim como do
homem, de forma a manter um modelo de familia patriarcal, dentro de um
sistema econdmico.

Hoje, como antes, a determinagio dos lugares sociais
ou das posi¢des dos sujeitos no interior de um gru-
po ¢ referida a seus corpos. Ao longo dos tempos, os
sujeitos vém sendo indiciados, classificados, ordena-
dos, hierarquizados e definidos pela aparéncia de seus
corpos; a partir dos padrdes e referéncias, das normas,
valores e ideais da cultura. Entdo, os corpos sio o que
sdo na cultura. A cor da pele ou dos cabelos; o formato
dos olhos, do nariz ou da boca; a presenga da vagina ou
do pénis; o tamanho das mios, a redondeza das ancas

10 O uso do “X” nas palavras, do ponto de vista linguistico e gramatical, é uma forma de
usar uma linguagem escrita que expresse maior igualdade entre homens e mulheres. A
Lingua Portuguesa determina que o plural dos substantivos deva usar o género no mas-
culino. Essa generaliza¢io do plural é considerada sexista e machista por certos grupos e
individuos, resultando assim em propostas por um género plural nio sexista a ser adotado
em Portugués. O uso do “X” ¢ uma tentativa de, no ambito da escrita, tornar a lingua mais
democritica. Segundo PERROT (2019, p. 21), a linguagem, a gramitica, contribui para
o apagamento das mulheres na histéria, pois quando “hd a mistura de géneros, usa-se no
masculino o plural: eles dissimulam elas”.
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e dos seios sdo sempre, significados culturalmente e é
assim que se tornam (ou ndo) marcas de raca, de gé-
nero, de etnia, até mesmo de classe e de nacionalidade

(LOURGO, 2004, p.75).

Em sua materialidade o corpo vivencia multiplas violéncias que sdo in-
vestidas sobre si, por sua representagio social. Com isso, existem diversas
caracteristicas que, como Louro (2004) apresenta, marcam as opressoes e
violéncias que vio ser enfrentadas pelo mesmo na sociedade (amiga, ndo
entendi) e que sdo unicamente baseadas em padrdes culturais que definem
papéis de subalternizagio de diferentes corpos.

Mesmo com séculos de luta e resisténcia, as mulheres seguem lutando
por muitos pontos que hoje estdo ainda longe de serem superados. A vio-
léncia contra a mulher ¢, assim, um problema que atinge todas as camadas
sociais da nossa sociedade independente de status social, ainda que mulhe-
res negras e pobres sejam as que mais enfrentam essa realidade (DAVIS,
2016, 2017). Federici (2017) traz exemplos histéricos de controle do corpo
feminino. As mulheres passaram por diferentes fases de subjetificacio so-
cial que tinham como interesse sua submissdo. Este processo ocorreu com
mulheres brancas, negras e indigenas de formas diferenciadas e em distin-
tas temporalidades.

Enfrentar a violéncia contra a mulher é uma questio complexa que en-
volve a quebra de paradigmas e confronta preconceitos enraizados hd milé-
nios em nossa sociedade. Esse debate avanca em alguns espagos académicos
e nos movimentos feministas, mas ainda nio ¢ uma realidade nas pautas de
discussdes das escolas brasileiras.

Se trouxermos os nimeros de feminicidios no Brasil, que inclusive au-
mentou durante a pandemia do Coronavirus, uma mulher é morta a cada
nove horas no Brasil, o que dd em torno de 2 a 3 assassinatos por dia’ As
mulheres devido a esse contexto sdo triplamente violentadas, pela possibili-
dade de contdgio e disseminagdo que pode ser letal, pelas violéncias dentro
do espago de convivio familiar e nas dificuldades de acesso e mobilidade
a espagos de protegio e apoio a mulher. Para muitas dessas mulheres as
medidas de “isolamento social” tém agravado as situagdes de violéncia. Em
outros casos o confinamento potencializa as agressoes, devido a situagoes
novas de tensdes, angustias e ansiedades.

11 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/radioagencia-nacional/direitos-humanos/
audio/2021-11/pesquisa-aponta-que-violencia-contra-mulher-aumentou-na-pandemia
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O feminismo ¢ utilizado como base desta pesquisa por ser um modo de
viver e buscar direitos iguais entre homens e mulheres, além da libertagio
de diversos outros tipos de opressdes — ainda que tenha se mantido aqui
o foco sobre a opressdo pela for¢a apoiada pela sociedade patriarcal e an-
corada pelo sistema cultural em seu meio social. E importante que sejam
alteradas as perspectivas e as formas de analisar o espago, a sociedade, o
tempo, politica e a economia (assim como outros temas) de forma a que-
brar as correntes que dominam e colaboram para a perpetuagio de tipos de
opressdo e (direta ou indiretamente) de tipos de violéncia.

O feminismo é um campo de luta politica/social que nio se restringe aos
debates cotidianos e locais, constituindo-se também a partir de disputas no
meio cientifico. Este é, portanto, multiplo e com significados que abrangem
leituras coletivas dos movimentos sociais, de corpos em suas experiéncias
individuais e coletivas e os usos dos mesmos como corpos politicos.

[...] o feminismo rompe com os modelos politicos tra-
dicionais, que atribuem uma neutralidade ao espago
individual e que definem como politica unicamente a
esfera publica, “objetiva”. Desta forma, o discurso fe-
minista, a0 apontar para o cardter também subjetivo da
opressio, € para os aspectos emocionais da consciéncia,
revela os lagos existentes entre as relagdes interpessoais
e a organizagio politica puibica (ALVES; PITAN-
GUY, 1991, p. 8).

As violéncias sofridas por corpos de mulheres nio configuram novidade
e ndo iniciam-se na sociedade contemporinea. Mesmo com os altos indices
de violéncia contra mulher por todo Brasil e com todos os mecanismos
atuais de registro e criminaliza¢io (que ja sdo avangos em nossa socieda-
de machista), vemos nitidamente que nio sio essas ferramentas suficientes
para minimizar os casos de opressdo e violéncia, uma vez que na maioria
das vezes esses casos nio sao nem ao menos levados a sério. Temos politicas
publicas ainda brandas e pouco efetivas para que se acabe com a violéncia
contra mulher. Nio seria entdo necessirio pensar em educar e reeducar
nossa sociedade e seus sujeitos?

O quc a escola tem a ver com isso?

A escola é um espago social onde nossas existéncias se convergem e di-
fluem, onde experimentamos diferentes concepgdes dos arranjos sociais que
se encontram presentes nesse espaco € que se constroem também por meio
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de sua organizagio e dindmica cotidianas. Portanto, é fundamental o en-
tendimento de que a escola ndo estd a margem da sociedade e que muito
menos estd isolada dela. Isso ressalta, entio, que os problemas sociais tam-
bém ndo estio isentos do espago escolar, e que tornd-los ausentes ¢ uma
forma de reprodugio dessas desigualdades sociais. Desenvolvendo, inclusi-
ve, uma série de desigualdades educacionais.

Isso perpassa, inclusive, a percepgio de que a escola precisa incorpo-
rar em suas pautas de discussdo assuntos que possibilitem um engajamento
contra a violéncia de género, indo em diregio ao que bell hooks (2017)
chamou de pedagogia engajada. Porém, é preciso que esse engajamento seja
efetivo na préixis docente e nos processos de ensino-aprendizagem que se
constroem na escola, permitindo novos horizontes para a problematizagio
acerca das dissimetrias de género que estdo enraizadas em nosso tecido so-
cial.

A escola, em geral, estd associada as imagens de acolhi-
mento, igualdade, direito universal, democracia, acesso
ao conhecimento e outros tantos aspectos fortemente
influenciados pelo idedrio da modernidade. Entretan-
to, o conhecimento da realidade ndo se faz unicamente
pela aquisi¢do de um saber técnico ou pela interioriza-
¢do de conteudos. O espago escolar ¢ vivido cotidiana-
mente e as priticas que o conformam também se con-
vertem em aprendizado, jd que a educagio ultrapassa
os limites do sentido convencional do conhecimento

tecnocrético (SILVA, 2014, p. 109).

No exercicio de uma educagio democritica, e de uma escola que pre-
conize a justiga social, é singular a preocupagio no que tange a superagio
da violéncia de género contra mulheres. Isso reafirma a importancia das
discussdes de género do espago escolar, reconstruindo métodos e metodo-
logias no campo educacional e desestabilizando barreiras ao fazer do limite
fronteira, transcendendo as margens e o centro dos debates em torno de
igualdade de direitos e democracia frente as imensas dificuldades que en-
contramos nos processos educacionais e escolares.

Desse modo, repensar as possibilidades de uma educagio construida na
escola por meio da constitui¢do de direitos iguais entre mulheres e homens
¢ um passo importante para o exercicio da cidadania, possibilitando dia-
logos entre a autonomia e a emancipagio (FREIRE, 2017) e construindo
possibilidades verdadeiramente democriticas para quem quer que seja.



A demonizagio das questdes de género no espago escolar reforca a im-
portincia de problematizarmos tais questdes, construindo outras narrativas
para além das performatividades reguladas (CAETANO, 2016) engessa-
das em uma cis-heteronormatividade branca, que violenta diariamente os
corpos dissidentes presentes na escola.

Pensar em melhorias e amplia¢do de politicas publicas jd existentes e
seus fortalecimentos além de a¢des de medidas judiciais protetivas efica-
zes, apoio psicoldgico, social entre outras poderiam auxiliar em dentdncias
e diminuigdo da violéncia. Assim, como espagos educativos e abertura do
espago escolar para construgio de ferramentas educativas que debatam a
temdtica, estas que devem ser cada vez mais pensadas e criadas para que
todas as formas de violéncia contra mulher sejam erradicadas e que todos
os espagos, publicos ou privados sejam espagos seguros, nio tendo mais a
necessidade de se sentir amedrontada em qualquer ambiente.

A luta e resisténcia de mulheres contra a domina¢io masculina é um
marco que pode ser posto em didlogo com a questio do debate intersec-
cional entre género, classe e raga. Isso também é exposto por hooks (2019),
quando a autora fala sobre a questdo da sororidade, sem a qual ndo existe
maneira de se libertar das dominagdes do sistema capitalista. O que no
episédio relatado nesta pesquisa é passado, quando as meninas da escola se
unem, ultrapassando suas diferencas para dar apoio a vitima Aime. Perce-
bendo em didlogo que elas tém diferentes experiéncias de assédio.

A importincia da abordagem interseccional estd na prépria concepgio
de existéncia humana, onde nossas vivéncias ndo se resumem a uma Unica
parcela da nossa humanidade. Vivenciamos de forma entrelagada e sem
hierarquizagio nosso género, nossa sexualidade, nossa raga, nossa condigio
economica e assim por diante. Ndo havendo uma hierarquia de opressao

(LORDE, 2019).

A interseccionalidade como uma possibilidade de compreensio da exis-
téncia humana complexifica a andlise de género e enriquece as possibili-
dades de debatermos tais questdes na escola. Reconfigurando formas de
pensamento e de agdo. Constituindo outros didlogos entre a educagio e a
existéncia de pessoas que fogem ao padrio da cis-heterossexualidade bran-
ca.

Portanto, nio existe libertagdo sexista sem que se tenham esses debates
alinhados. Esse elemento ressalta a importancia de se compreender que
homens e mulheres estio sendo de formas diferenciadas socializados nesse
sistema opressor, indicando seus papéis na sociedade.
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Entendemos o direito a educagio pela ética de Aratjo (2013, p. 284),
onde ela pressupde trés principais fatores que consolidam esse direito: o
acesso, a permanéncia e a qualidade. Assim, da forma como se configu-
rou o direito a4 educagdo, a autora o traduz, basicamente, em dois aspec-
tos: “a oportunidade de acesso e a possibilidade de permanéncia na escola,
mediante educagio com nivel de qualidade semelhante para todos”. Nesse
patamar, o direito 4 educagio se estabelece por uma potencialidade eman-
cipadora do ponto de vista individual e igualitdria do ponto de vista social,
“visto que a sua afirmagio parte do pressuposto que a escolarizagio é nive-
ladora das desigualdades do ponto de vista de partida” (ARAUJO, 2013, p.
286). Ou deveria ser.

A escola [...] é herdeira da do século anterior, encarre-
gada de missdes histéricas de grande importincia: criar
um dnico povo, uma Unica nago, anulando as diferen-
cas entre os cidaddos, considerados como iguais diante
da lei. A tendéncia principal foi equiparar igualdade a
homogeneidade. Se os cidaddos eram iguais diante da
lei, a escola devia contribuir para gerar estes cidaddos,
homogeneizando as criangas, independentemente de
suas diferentes origens. Encarregada de homogeneizar,
de igualar, esta escola mal podia apreciar as diferengas

(FERREIRO, 2001, p. 7).

E mais do que necessirio rompermos com a heranga deixada pelas es-
colas do século XX e pensarmos em priticas, métodos e metodologias di-
datico-pedagdgicas que visem patamares dignos de justica social, igualdade
de direitos e mobilidade social. A escola como mais um mecanismo de
reprodugio das desigualdades sociais é uma violéncia social contra quem ji
¢ tao violentado ou violentada por uma sociedade conservadora, calcada nas
hipocrisias e nas disparidades socioeconémicas e culturais que ainda nio
foram deixadas para trs. As diversidades de género e sexualidade precisam
ser reconhecidas como expressdes da pluralidade humana nesse mosaico
que constitui nosso tecido social e que constitui e é constituido pelos terri-
térios escolares.

MecLaren (2016) em seu livro Foucault, feminismo e subjetividade aponta
o conceito de identidade na visio de Foucault como sendo relacionado ao
pertencimento. Por este motivo este conceito vem sendo uma fonte impor-
tante de empoderamento e fortalecimento nas lutas individuais e coletivas,
que, portanto, estimulam as lutas femininas. Uma vez que é nitida a perma-
néncia da invisibilizagio da violéncia contra as mulheres e sua relativizagio,
associadas as questdes de classe, raca, género e geracional, é importante esse
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reconhecimento para o apoio a denincias, a identificagio de violéncias e o
combate 4 mesma.

A violéncia em suas multiplas formas, seja ela visivel ou nio, influencia
na forma que lidamos conosco e com o outro. Mas quais seriam os tipos de
violéncia? Nessa pesquisa, na qual se trabalha especificamente com a vio-
léncia de género que ocorre com corpos de mulheres, algumas sdo definidas

por Almeida (2007, p. 23-24):

Violéncia contra a mulher enfatiza o alvo contra o qual
a violéncia ¢ dirigida. E uma violéncia que nio tem
sujeito, s6 objeto; acentua o lugar da vitima, além de
sugerir a unilateralidade do ato. Néo se inscreve, por-
tanto, em um contexto relacional.

Violéncia de género designa a producio da violéncia
em um contexto de relagdes produzidas socialmente.
Portanto, o seu espago de produgio ¢ societal e seu ca-
réter ¢ relacional.

Portanto, é necessdria a percep¢io de que tais violéncias ndo estdo so-
mente fora dos muros escolares. A escola se apresenta como um espago
de cardter paradoxal no que tange a duas perspectivas possiveis de serem
analisadas: a primeira, que vé a escola como um espago de emancipagio e
de liberdade; e a segunda, que vé a escola como um espago de violéncia e
opressao.

Como afirma Paulo Freire (2011), existe uma linha muito ténue entre
quem oprime e quem sofre a opressdo, e se ndo tivermos um olhar atento
para tais questées podemos cair no equivoco de generalizar as problema-
tizagbes em torno de uma escola vista ou como um espago de construgio
da cidadania, em processo continuo da democracia, ou como um espago
imerso pelo conservadorismo, pela exclusdo.

Consideragées finais

O episédio mencionado da série Sex Educationé uma possibilidade de
reflexdo da violéncia sofrida por mulheres. Dentre tantas questdes levanta-
das pela série, destacamos o abuso sofrido por uma das personagens, agoes
que estdo presentes em nossos cotidianos e que precisa ser combatido. In-
felizmente ndo ¢ dificil encontrar pessoas do sexo feminino que ji sofreram
abusos sexualis.



A escola, para exercer uma educagio que possa ser dita democritica,
precisa reconhecer que as questdes referentes as problemadticas de género
nio estio fora da realidade vivida por ela. Portanto, tensionar as questoes de
género no espago escolar se faz fundamental para uma abordagem eman-
cipatdria desse espago, possibilitando a construgio do pensamento critico e
de uma agio engajada diante de uma visdo de mundo criticamente politica.

Nesse patamar, devemos (re)pensar a forma com a qual construimos
nossa sociedade e as formas com as quais temos coexistido com a diversi-
dade no espago e no tempo. O padrio da cis-heterossexualidade imposto
pela sociedade reduz a pluralidade humana a identidades bindrias entre o
homem cis-heterossexual — que nessa légica, inclusive, o homem ¢ entendi-
do como superior a mulher — e a mulher cis-heterossexual, marginalizando
todas as outras expressoes sexuais e de género. E isso é reproduzido nas
escolas.

Pensar em uma educa¢io verdadeiramente democritica, autbnoma e
emancipatoria é pensar em romper com essa dura realidade que oprime de
forma violenta essas pessoas, negando-as direitos minimos para se viver, e
até mesmo o direito de viver. Ndo hd como nio se pensar em priticas di-
datico-pedagdgicas que reforcem essa marginalizagdo dentro desse campo
de forcas que € o territério escolar quando se busca um viés democritico na
educagio.

Precisamos, mais do que nunca, romper com os conservadorismos en-
raizados em nossas escolas, buscando didlogos que visem outras formas de
educar, ensinar, amar, acolher, cuidar, enfim, de fazer educagio e de fazer
escola.
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Introducao

Este texto é produgio de muitas mios e mentes, inseridas em um corpo
social dotado de constantes movimentos de produgio, construgio, descons-
trugio e reconstrugio de si, dos outros e dos dispositivos que dispomos para
viver em/com sociedade. Seu contetido apresenta-se imbuido de sentidos
cujo propédsito ndo se conceberia apenas com perspectivas construidas a
partir da singularidade. Pelo contréirio: ao transcender a esfera do indi-
vidual, sua substincia se articula no coletivo, na pluralidade, ou — como
temos discutido ao longo do curso — na “pluriversalidade”. Construida desta
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forma, a produgio em questdo visa apresentar o Curso Linguagem Inclu-
siva de Género e sua importancia na Educagio, promovido pelo Programa
de Iniciagio Académica — PROINICIAR, e criado pelo Conselho Superior
de Ensino, Pesquisa e Extensio — CSEPE/UER]. Além disso, busca-se
demonstrar sua relevancia na/para a formagio de professoras/es, bem como
suas implicagdes no corpo social.

Para atender esse objetivo, esta produgio organizar-se-4 em trés mo-
mentos. Primeiramente, o Curso serd apresentado e descrito. Apés, uma
discussio teérico-epistemoldgica serd estabelecida: os conceitos de Lingua-
gem e Inclusdo serdo separadamente elucidados e articulados de modo a
definir a Linguagem Inclusiva. Por fim, para ilustrar os desdobramentos
dessa vasta e polémica discussdo na sociedade brasileira, serd feito um breve
resgate de algumas reportagens e documentos — disponiveis em sites de
acesso livre — que solidificam nossa argumentagio, bem préxima as elabora-
¢oes foucaultianas, de que hd disputas de poder e de produgio de subjetivi-
dades através das construgdes de narrativas, disputas culturais e fragmentos
permeados na contextualizagio hegemdnica em torno da linguagem.

Todo o trabalho aqui apresentado se articula as formulagées conceituais
de pesquisadoras/es/os do campo de estudos em Linguagem, Educagio e
Género e Sexualidades, langando mio de produgées disponiveis em diver-
sos suportes: artigos, livros, entrevistas (/ives e reportagens) etc., que articu-
lam-se configurando pegas do cotidiano.

O encontro das/des/dos autoras/es/os se deu no interior da dindmica do
curso, partilhando estas/es de discussoes e troca de saberes que propiciaram
0 texto presente.

A vpartir do vicuo CIS e da emergéncia do corpo trans (CUNHA;
YORK, 2020) tem crescido exponencialmente o tema da Linguagem com-
preendida como sendo de “género neutro”, a chamada “Linguagem Neu-
tra”, que pode ser considerada como uma parte da Linguagem Inclusiva ou
ainda como sindnimo desta. Se pensamos a Linguagem Neutra no universo
da Linguagem Inclusiva, tomando a dltima como uma categoria guarda-
-chuva, podemos verificar paradoxos relevantes para problematizagoes. Pri-
meiro ponto a ser elucidado: nio existe Linguagem Neutra, uma vez que
a Linguagem ndo produz/reproduz neutralidades; ¢ sempre uma tomada
de posicio e estd relacionada a disputa de poder e de narrativa. Nosso foco
deve ser a Linguagem Inclusiva - que abarca diferentes modos de lingua-
gens que buscam a inclusdo de populagbes sub-representadas — e, nesse
momento, a Linguagem Inclusiva de Género.
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Nesse universo de paradoxos, a0 mesmo tempo em que existe uma por-
taria da Secretaria da Cultura sobre a proibi¢do de Linguagem Neutra em
projetos da Lei Rouanet (Portaria n° 604, de 27 de outubro de 2021), ha
uma Lei do Estado de Rondénia que proibe a Linguagem Neutra em es-
colas (Lei n° 5.123, de 19 de outubro de 2021)°. Tal Lei, bem como outros
dispositivos juridicos, aponta para a centralidade da Educagio — e, em par-
ticular, da escola — nessa dindmica e disputa de poder. H4, ainda, mengio
a Linguagem Inclusiva em uma péagina da Organizagio das Nagdes Unidas
(20-?). Desta forma, conforme exposto na pagina online do Centro Regio-

nal de Informagio das Na¢des Unidas (2021),

ser inclusivo a partir de uma perspectiva de linguagem
de género significa falar e escrever de uma forma que
ndo discrimine um determinado sexo, género social ou
identidade de género, e nio perpetue os estereGtipos
de género.

Dados fornecidos pela Associagdo Nacional de Travestis e Transexuais
(2020) revelam que cerca de 70% das pessoas trans ndo concluiu o ensi-
no médio, e que somente 0,02% permanecem no ensino superior. Outra
pesquisa realizada pela Comissdo de Diversidade Sexual da Ordem dos
Advogados do Brasil (CEDS/OAB) de Cuiabd, estima que 82% da po-
pulagio transexual largou os estudos ainda na educagio bisica (GIAR-
DIN; ANZANELLO; SCHETTINGER, 2021). Por nio reconhecerem
a importancia da linguagem neutra para estudantes dissidentes de género
— sobretudo pessoas trans ndo-bindries e Intersexo’ — certas/os professo-
ras/es acabam por promover a exclusio escolar e social (BENTO, 2011)
ao dizerem, implicita ou explicitamente, que a escola nio é o lugar para

6 O Ministro do Supremo Tribunal Federal, Edson Fachin, suspendeu, via Medida Cau-
telar de A¢io Direta de Inconstitucionalidade, em 17 de novembro de 2021 (ADI 7019
MC/RO) esta Lei. Na decisdo o Ministro apontou inconstitucionalidade da Lei, uma
vez que é competéncia privativa da Unido legislar sobre as normas gerais de ensino.

7 Sobre pessoas Intersexo e Intersexualidade e nossas compreensées sobre os ditos bina-
rismos de género, ressaltamos que a critica se faz em torno dos binarismos apresenta-
dos como tnicos e hegeménicos (XX e XY). Em estudos realizados junto a Associagio
Brasileira de Pessoas Intersexo - ABRAI utilizamos Intersexo - com I maitsculo e no
singular, em razdo da prépria singularidade das questdes e fugindo da intencionalidade
endosexualizadora de tratar pessoas Intersexo como alguém entre DOIS sexos, numa
compreensio binaristaendosexualizadora desta discussio. Outro ponto que remete-nos
a similitude deste adensado teérico é que podemos ter instdncias bindrias entre nio ma-
joritdrios macho e fémea, ou seja, ao tratarmos XO e XXY com a mesma unicidade tam-
bém produziriamos uma compreensio bindria. A discussdo Intersexo/Intersexualidade
torna-se ampliadora destes sentidos ainda tdo invisibilizados.

290



essa pessoa. A desinformacio leva a reprodugio de didéticas arcaicas e (in)
tolerantes, alicercadas na l6gica do binarismo de género: filas, brinquedos
e cores especificas para meninos e outras para meninas, o desrespeito ao
nome social, a omissdo frente aos aspectos lesbofébicos, homofébicos,
transfébicos/travestifébicos, intersexofdbicos, xenofébicos, racistas e outras
formas de discriminagdo que, no interior escolar, ainda sio chamados de
bullying, em razio de preciria e/ou falta de (in)formagio/educagio em Gé-
nero e Sexualidades, por exemplo.

Iran Mello, em entrevista ao Giro das 11 (2021b), ressalta que hd um
discurso sobre género que o vincula 2 norma impositiva, a correspondéncia
entre um corpo bioldgico e a expectativa que se tem sobre ele a partir de
dois espectros de género — masculino e feminino — [...] “qualquer pessoa
que transgrida, que torne e crie e estabelega uma relagio entre corpo a vida,
noémade para além da visdo bindria [...] vai sofrer bastante e vai ter em sua
vida e suas significa¢des de mundo aniquiladas”.

O curso linguagem inclusiva de género na educagao

Considerando a pertinéncia do tema, o curso de Linguagem Inclusiva
na Educagio, ministrado pela professora Sara Wagner York, objetivou a
discussdo conceitual de tépicos como Lingua, Linguagem e Inclusio na
Educagio, buscando instrumentalizar futuras/es/os educadoras/es para a
praxis® educativa inclusiva e sensivel as demandas sociais, compreendendo,
inclusive, que, por processos de desinformagio, medo e/ou falta de abertura
as discussoes de género e sexualidades em geral, a demanda de discutir lin-
guagem neutra em sala de aula nio vem, majoritariamente, de docentes. O
Curso oportunizou dindmicas diversas em aulas sincronas, féruns, videos e
indicagdes de leituras que fomentaram a investigacio das referidas catego-
rias, articulando-as em torno do debate sobre a necessidade de uma forma-
¢do adequada & perspectiva da Inclusio de Género. Partiu-se da premissa
de que, ao longo do tempo, trabalhos como estes viabilizariam processos de
inclusdo de pessoas que, por questdes relacionadas a identidade de género,
orienta¢io sexual e/ou dissidéncias sexuais, vém sendo excluidas — também
— pelos aparatos da Linguagem.

O curso foi oferecido na modalidade de oficina durante o ano de 2021,
tendo inicio em setembro e término em novembro, de forma virtual por

8 Para Saviani (2017, p. 10), praxis é a “atividade humana prética fundamentada teorica-
mente”.



meio da plataforma online Proiniciar, da Universidade do Estado Rio de
Janeiro (UERY). Foram propostas atividades semanais e, a cada 14 dias, um
encontro virtual sincrono. O férum do curso se constituiu como espago de
ensino-aprendizagem intencional e dispos de materiais teéricos e discus-
soes sobre Linguagem, Género e Inclusio, além de noticias sobre temas
relacionados. A apresentagio de noticias teve o mesmo objetivo que se pro-
poe no presente texto: ilustrar como a discussio de Género e Sexualidades
— articulados ao tépico da Linguagem — estd sempre em voga e produzindo
disputas.

Um dos principais referenciais teéricos adotados foi a Teoria Queer e a
Teoria Crip’, que visam questionar e, assim, produzir desestabiliza¢ées nas
bases que ddo sustentac¢do a atual organizacio social que se vé imbricada
em uma teia de tradicionalismos e conservadorismos, na qual ha normas
que ditam quais corpos, comportamentos relativos a sexualidade e a perfor-
matividade de género sdo aceitdveis — abengoados, normais e até saudaveis
(Gayle Rubim, antropéloga lésbica estadunidense, no ensaio O trifico de
mulheres, notas sobre a economia politica do sexo, de 1975 apresenta o
conceito sexo/género e o Circulo Encantado) ao aproximarem da ideia dos
recomendados ou nio, 4 sociedade. Tais bases podem ser encontradas nas
andlises e discursos lineares que vinculam sexo cromossémico, biolégico ou
gonadal, o género e suas identidades, e as orienta¢des sexuais. York (2021)
produziu dossié apontando as nomenclaturas da exclusio, demonstrando
que a linguagem assume, em alguns momentos, protagonismo na dinimica
de exclusio.

Em linhas gerais, os estudos de género e a Teoria Queer tém apontado
para a orientagdo sexual e género enquanto construgdes sociais (BUTLER,
2003), produzidas no interior de dinimicas sociais (FOUCAULT, 1979)
que sdo atravessadas por diferentes marcadores sociais da diferenca
(BRITZMAN, 1996). Nesta perspectiva, o sexo cromossdmico também

¢ questiondvel devido & existéncia das chamadas exce¢des histéricas, como

9 “crip, que pode ser considerado uma giria e uma abreviagio da palavra cripple. Assim
como o termo queer, cripple é considerado um termo derrogatério, uma ofensa voltada
as pessoas com deficiéncia. Como aponta McRuer neste ensaio, o termo cripple tem
sido estrategicamente utilizado por parcelas ativistas dos movimentos de pessoas com
deficiéncia para apontar as ordenagées normativas da divisdo entre individuos corporal-
mente capazes ou disfuncionais” como explica Marco Gavério em nota explicativa no
texto traduzido de McRuer (2021) presente no Dossié: Corpos desviantes, alternativos e
outras nomenclaturas da exclusio.
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casos de disgenesia gonadal XY, de David Reimer (Protocolo Money)™,
HerculineBarbin (FOUCAULT, 1982), entre outros, ¢ — para além destas
distingdes — o ponto de andlise representa os significados dados as referidas
caracteristicas e distingdes: uma inteligibilidade (BUTLER, 2003) do sexo,
do género e da orienta¢do sexual. A/as Linguagem/ens também sio, nesta
concepgio, passiveis de serem questionadas do mesmo modo que muitas
verdades podem ser similarmente subvertidas, uma vez que também sio
produzidas em contextos sociopoliticos especificos e sofrem processos de
mutagio no interior, mesmo sendo de uma sociedade na qual é produzida;
a Linguagem ndo é um ente natural biol6gico, ela é matricialmente social

(BURKE; PORTER, 1997).

Sobre a produgio da verdade histérica, muitas tradi¢bes nos apresentam
formas de acuidade sobre elas. Nietzsche, de modo denso, é lembrado pela
maxima: “ndo hé fatos, mas interpretagdes deles”. Na contemporaneidade,
Lucia Santaella (2018) explica a importancia das verdades provisérias na
evolugdo humana, como o Sistema Geocéntrico, desmentido pelo modelo
heliocéntrico proposto por Copérnico, no qual os planetas orbitam o Sol.
O geocentrismo e uma ideia de “terra plana” foram verdadeiros quando a
ciéncia trilhava outras rotas. A igreja servia de balizadora das verdades até
o Iluminismo e seus frutos — verdes, maduros e alguns podres — seguirem
encabecando algumas compreensdes. A importancia da inclusio de Género
na Linguagem se justifica pelo fato de que esta encontra-se intimamente
ligada a politica e ao poder (BAGNO; LAGARES, 2011) e estes, basilares

numa sociedade democritica.

Podemos fazer uma ligagdo com o conceito de poder normalizante — ou
normatizante -, um tipo de poder “invisivel” (LAWLOR; NALE, 2014),
e a Linguagem faz parte disto, pois exerce controle sobre como as pessoas
pensam e se sentem sobre o mundo, sem que muitas delas percebam tal
manipulagio, fato que a neurociéncia ji péde confirmar (BORODISTKY,
2018). Palavras sio determinantes de meméria, produgio de presente e
possibilidade de futuro. Assim, a auséncia de certas palavras para nomear
(BOURDIEU, 2008) certas coisas, situagdes e pessoas, ou a preferéncia
por falar de uma maneira e nio de outra, é capaz de direcionar sentimentos
positivos ou negativos a certos grupos sociais.

No contexto social atual brasileiro, em relagio a Linguagem Inclusiva
de Género, corriqueiramente chamada de “Linguagem Neutra” ou que teria

10 Em Correa (2004) ¢ possivel entender o caso de David Reimer e o que ficou conhecido
como “protocolo Money”.



um pressuposto ideolégico de neutralidade, lembramos, que quando discu-
timos constructos sociais, e estes sio amparados pela lingua e pela lingua-
gem, nio existe neutralidade. A inten¢do sobre a prépria discussio do tema
nos convoca a uma nao neutralidade. Entretanto, parece que o tema saiu do
desconhecimento e agora estd em posi¢do de destaque no debate politico,
ético, estético e social, consequentemente alterando nossa percep¢io episte-
moldgica, além de mobilizar pessoas e discursos.

Destacam-se, portanto, as relevancias politica, cientifica e social, tor-
nando necessirio o debate dos referidos tépicos em processos formativos,
tal como foi proporcionado pelo Curso de Linguagem Inclusiva na Edu-
cagdo, objeto do presente texto. Ao entendermos que a Educagio é — por
exceléncia — a arena na qual se efetiva a disputa em torno do Corpo, do Sexo
e da Sexualidade, do Género e da Linguagem, percebemos o cariter emer-
gencial das demandas por instrumentalizar profissionais para lidar com as
referidas questdes.

Lingua e linguagem: alguns pressupostos conceituais

“A norma é culta, mas nio é morta” (GIRO DAS 11, 2021a). Com base
nesta premissa, serd efetuado, na presente se¢io, um resgate conceitual do
que seria “linguagem”, na inten¢io de demonstrar de onde e como produzi-
mos nossas formulagdes sobre esta categoria, ratificando-a e/ou problema-

tizando-a. Conforme Borba (GIRO DAS 11, 2021a)

em geral pensa-se — no senso comum — que a gente
fala o que o que gente é... entdo, eu falo assim porque
eu sou assado. E o que essas propostas de linguagem
neutra, que vém surgindo, dizem o contrério: as vezes,
eu ndo falo assim porque eu sou assado, eu falo assim
porque é assim que eu quero falar. A lingua nfo me
controla, eu que controlo a lingua [...]. Eu que falo a
lingua, ndo é a lingua que me fala, e é isso que estd
sendo dito.

Rocha Lima (2011) a concebe — em linhas gerais — como um sistema de
comunicagio, o qual pode se estabelecer de diversas formas. A linguagem
falada, consubstancializada por meio do discurso, é a principal forma de
manifestagio de linguagem presente nas sociedades. Cintra e Cunha (2017)
salientam que quando um grupo atribui valor convencional a um determi-
nado sinal, emerge, desse contexto, uma linguagem, tornando possivel a
comunicagdo de seus sentimentos e experiéncias por meio de uma lingua
em comum.
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A lingua, por sua vez, é o sistema adotado por comunidades de fala
(VANIN, 2009) que viabiliza a efetivagio do processo de linguagem entre
os falantes. Segundo Bechara (2009, p. 20), a linguagem “|...] é sempre um
estar no mundo com os outros, ndo como um individuo particular, mas
como parte do todo social, de uma comunidade”. Assim, vérias linguas
podem coexistir dentro de uma linguagem, evidenciando a diversidade pre-
sente em um mesmo grupo de falantes. Dessa maneira, o autor defende que
a lingua é viva e estd em constante mudanga, e que aquela que compreende
apenas um ou poucos estilos seria uma lingua morta. Os estudos gramati-
cais e normatizadores da lingua devem seguir tais varia¢des e/ou alteragdes,
mas nio podem se limitar a modelos prontos e engessados.

[...] ndo se pode perder de vista que a descrigio da
lingua num momento do seu desenvolvimento é uma
parte da histéria dessa lingua. Uma lingua viva nunca
estd plenamente feita, mas se faz continuamente gra-

¢as a atividade linguistica (BECHARA, 2009, p. 35).

Bagno e Lagares (2011) destacam a importancia de enxergar a lingua-
gem enquanto um fenémeno, sendo necessario considerar suas dimensoes
estruturais, sistémicas, sociais, politicas, culturais e ideolégicas. Para os
autores, as varia¢des linguisticas sdo mais relevantes para compreender a
realidade dos individuos do que a lingua enquanto institui¢io, ji que esta é
forjada histérica e culturalmente com a finalidade de atender a uma deter-
minada relagio de poder.

[...] a gramatica e o diciondrio ndo contém toda a lin-
gua, mas tdo somente uma parte muito pequena e po-
bre do rico universo de possibilidades de expressio que
é uma lingua viva em sua totalidade de usos (BAGNO;
LAGARES, 2011, p. 365).

Desse modo, qualquer forma de padronizag¢io — incluindo da lingua —
implica exclusio, por colocar na margem quem diverge, neste caso linguis-
ticamente, da norma.

Fato ¢ que hd, no portugués brasileiro, inimeras variagdes linguisticas
que emergem de suas comunidades de fala. Borba, em entrevista ao quadro
Giro das 11 do canal Brasil 247 (2021a), sinaliza que existe uma norma
padrio consolidada na gramatica prescritiva, a ser empregada nas situagoes
que a exigem, norteada pelos compéndios gramaticais. Contudo, o referido
modelo padronizante da lingua nio deve ser classificado como superior e/
ou exclusivo em todas as formas de comunicagdo presentes na coletivida-
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de. Algumas variantes da lingua se fazem presentes de acordo com seus
grupos falantes e as circunstincias que envolvem a atividade comunicativa.
Bagno e Lagares (2011) definem que a criagio de uma norma de lingua
ideal acaba por “objetifici-la”, transformando-a em instrumento de poder;
um estratagema cujo dominio é controlado por uma seleta fatia privilegiada
da sociedade e exercido sobre aqueles que jamais conseguiriam alcangi-lo
dentro da légica colonialista forjadora do sistema de classes brasileiro. S6
¢ ouvido, respeitado e/ou legitimado o discurso de quem domina a forma
erudita da comunicagio oral e escrita. O acesso a cidadania também segue
este principio, visto que o préprio ordenamento juridico é feito de uma
maneira que poucos conseguem efetivamente interpreti-lo. Desse modo,
a lingua sob uma perspectiva identitdria (e nio emancipatdria, republicana
ou minimamente, democritica), produzida localmente, é desvalorizada e
rebaixada a abismos de distincia daquela considerada como padrio.

Perini (2005) ressalta que, dentre os maiores problemas atuais do ensino
da gramitica do portugués brasileiro, a desatualizagio dos estudos grama-
ticais e o normativismo descontrolado se fazem notérios. O primeiro aspec-
to refere-se ao atraso de praticamente um século que apresentam os estudos
linguisticos sobre os quais se fundamentam a maioria dos compéndios gra-
maticais que ainda sdo hodiernamente utilizados no ensino da lingua. Com
o passar dos anos, novas teorias surgiram, porém poucas foram incorpora-
das as metodologias arcaicas ainda utilizadas por parte dos professores de
lingua portuguesa. O segundo aspecto trazido pelo autor diz respeito ao
normativismo exacerbado praticado por alguns docentes, que promove, nos
educandos, um sentimento de ndo pertencimento/inferioridade na relagio
com a prépria lingua. Tal orientagdo prescritivista do ensino nio atinge
outro objetivo que nio seja a exclusdo, contudo Rodrigo Borba coaduna que

anorma ¢ culta, mas nio é morta. [...] em geral quando
se pensa em norma culta e se confunde com norma
padrio, e ¢ justamente essa uma estratégia que vem
nesses diversos projetos de lei. Norma culta é um con-
ceito cientifico sociolinguistico que se refere 4 varian-
te falada pela parcela da populagio que é considerada
culta. Em geral essa parcela ¢ urbana e tem alto nivel
de escolarizagio, entdo € circular. Mas isso nio é fixo,
fixo. [...] Norma padrio é o que estd consolidado na

gramitica prescritiva (GIRO DAS 11, 2021a).

Um dos discursos apresentados contra a adogio de linguagens inclusivas
e/ou neutras busca recriar uma suposta pureza do portugués, notadamente
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do portugués brasileiro, criando a impressdo de que este é estdvel e imu-
tavel. Ha buscas por similaridades com o latim cldssico para justificar a
solidez da lingua e da linguagem, porém, contrariamente ao que muitos
pensam, o portugués origina-se do galego, derivagio do latim vulgar prati-
cado pela populagdo menos favorecida e quase que inteiramente analfabeta
do Império Romano, e nio do latim classico falado somente entre os letra-
dos (BAGNO; LAGARES, 2011). Ribeiro (2013) salienta que os povos
origindrios preexistentes em solo brasileiro 4 época da invasio portuguesa
sofreram um processo de solapamento de seus idiomas, por meio de medi-
das etnocidas. Assim, sob priticas e discursos colonialistas, consolidou-se a
soberania da lingua portuguesa em detrimento de outras linguas praticadas
no Brasil, incluindo aquelas empregadas por pessoas sequestradas do conti-
nente africano para serem escravizadas no Brasil Colénia, as quais tiveram
apenas algumas de suas palavras incorporadas ao portugués brasileiro que
falamos hoje. O fato de nido falarmos, hoje, totalmente em galego, tupi ou
iorubd ¢ a prova de que a lingua ndo é um sistema pronto e heterogéneo,
sendo impossivel e contraditério qualquer movimento que tente preservi-la
das alteragdes histéricas/temporais/espaciais, conferindo a ela um sentido
estanque.

N

No que tange a idealizagio equivocada de um tnico modelo correto
de falar, Mellado (2021) discorre sobre linguagem inclusiva e a gramatica
de género, destacando o valor relativo que os elementos linguisticos se-
manticamente apresentam, e que tais variagdes manifestam-se nos grupos,
cabendo a ciéncia o papel de compreendé-las e explica-las. Nas palavras da
autora:

As pessoas nio decidem como falar por causa do que
um punhado de académicos ou especialistas tém a di-
zer sobre o uso de sua linguagem. Os falantes falam,
e atrds de nés os linguistas vém dar conta e tentar ex-
plicar os fenémenos que observamos (MELLADO,
2021, tradugio nossa).

Temos, no léxico portugués brasileiro, desinéncias nominais que indi-
cam a flexdo de género (masculino/feminino). O termo “masculino gené-
rico” é empregado para referir-se a situagdes generalizantes ou coletivas
para representar o género humano como um todo, incluindo homens e/ou

mulheres (MADER; DE MELO MOURA, 2015). Em face dos ataques

as linguagens inclusivas e/ou neutras, Borba ressalta, ainda, que



[...] por isso que a gente estd propondo esse tipo de
proposta mais inclusiva, mas a questdo é: ndo se quer
destruir a lingua portuguesa, nio se quer parar de en-
sinar gramidtica e muito menos a norma culta porque
todo mundo precisa da norma culta, isso estd insti-
tuido. Vocé vai precisar disso para fazer ENEM, vocé
val precisar disso para procurar trabalho, mas o que se
quer, o que se estd fazendo com essas demandas de
linguagem neutra, é acrescentar recursos 4 comunida-
de linguistica, que vai dizer: ‘Olha, eu reconhego vocé
como a pessoa que vocé é, eu respeito a sua identidade’

(GIRO DAS 11,2021a).

Hugo Cérdova Quero (2020) — pesquisador na drea de religido, estudos
étnicos e migragdes — define por heteropatriarquia o sistema e organizagio
social forjados essencialmente pelo machismo, em que apenas as praticas
de ordem sexual, afetiva, emocional e romantica tio somente heterossexu-
ais sdo as consideradas adequadas. O masculino genérico forma-se a partir
dessa conjuntura: uma sociedade na qual todas as esferas de atuagio eram
pensadas por e para homens. Hd, conforme Mellado (2021), aqueles que
rebatem o enunciado anterior, considerando a provével inexisténcia de uma
perspectiva sexista que tenha permeado a oposi¢do gramatical masculino/
feminino. No entanto, a insuficiéncia de evidéncias oficiais que deem conta
de documentar o protoindo-europeu, protolingua ancestral que hipotetica-
mente alicercou as bases das linguas europeias (WADE, 2015), ndo revela
uma suposta auséncia de premissas machistas no supramencionado contex-
to. De todo modo, tais argumentos e suposi¢des ndo anulam o fato de que
o uso do masculino genérico, hoje, tem poder de excluir e tornar invisivel

determinados grupos (MELLADO, 2021).

Nesse contexto, surge a necessidade de usar, dentro do leque da Lin-
guagem Inclusiva, uma linguagem neutra que respeite a identidade — e a
nio-identidade — dos falantes que nio se sentem representados pelo sistema
linguistico padrio. Borba (GIRO DAS 11, 2021a) esclarece que tal variante
surge para acrescentar novos recursos a comunidade linguistica, em vez de
anuld-la totalmente.

Nio se quer acabar com a lingua portuguesa, nio se
quer acabar com a norma culta, nio se quer acabar com
a gramdtica, muito menos com o ensino dessas coisas.
O que se quer fazer ¢ um processo de reconhecimento

(GIRO DAS 11, 2021a).



Algumas estratégias da referida linguagem sio o emprego de pronomes
neutros e os acréscimos de neomorfemas (MELLADO, 2021) e grafemas,
tal como a desinéncia “e” na palavra “todes”. No entanto, essas modalidades
enfrentam bastante resisténcia das camadas ultraconservadoras da socieda-
de. Sdo pautas norteadas por uma légica purista e religiosa, condenando a
linguagem inclusiva sob o pretexto de que esta eivard a lingua portuguesa,
solapando de vez a tradicional gramdtica. Ndo passam, na perspectiva que
adotamos, contudo, de opinides intolerantes disfarcadas de preocupagio
intelectual, uma vez que muitos idealizadores do movimento Escola Sem
Partido — projeto educacional de cunho ultraconservador — tém sido os pro-

tagonistas de tais debates (GIRO DAS ONZE, 2021a).

E ficil, portanto, deturpar o uso da linguagem neutra, censurando-a sob
argumentos sensacionalistas e até falaciosos e capacitistas, como aqueles
que dizem que Pessoas com Deficiéncia nio se adaptaram as novas formas
linguisticas. Todavia, de acordo com Borba (GIRO DAS 11, 2021a), a lin-
guagem abraga a diversidade, e a linguagem inclusiva é perfeitamente vidvel
em dados contextos, sem prejuizos a norma padrio da lingua.

Inclusio: alguns pressupostos teéricos

Previamente ao aprofundamento do conceito da Inclusdo, tdo ansiada
pelos que defendem um corpo social igualitdrio, é essencial entender o que
é e como se constitui a exclusdo social. A sociedade ocidental e capitalista
foi construida a partir de padrdes ideais, que separam os individuos em
grupos hierarquizados'. O modelo ideal de cidaddo seria 0 homem, bran-
co, rico, cisgénero e enquadrado na heteronormatividade. Como grande
parte da populagio nio se encaixa nesses requisitos, a maior parcela desta
encontra-se marginalizada e, ndo raro, esses individuos tém seus direitos
violados.

O Brasil apresenta um descuido crescente na garantia de direitos — prin-
cipalmente os com foco nas minorias sociais — no que tange ao acesso a
saide, 4 moradia, no amparo aos reclusos, entre outros'. Assim, classifi-
ca-se a exclusdo social, amalgamada pelas desigualdades sociais, pela dis-
criminagio e pelos preconceitos com relagdo a diversos grupos e minorias.
E possivel afirmar que a prépria economia moderna é baseada na realidade

11 Campos e Calvosas (2017) discutem conceitualmente a nogdo de hierarquias sociais.

12 Em Garcia (2021) € apresentado um panorama dos direitos constitucionais mais viola-
dos no Brasil.
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polarizada, na qual um grupo pequeno retém os privilégios de milhdes de
pessoas, estas privadas de seus direitos. Tal fato ocorre em decorréncia da
negligéncia social e do processo de mudangas politicas e socioeconémicas®.

A inclusio é um movimento contrdrio a exclusdo. Ela abrange, por es-
séncia, aspectos de ordens diversas. O verbo “incluir” pressupde uma agio
ou um processo de mudanca. Tal atitude, articulada ao desenvolvimento de
nogdes de justica, respeito e igualdade, volta-se para tornar os comporta-
mentos e praticas de uma determinada conjuntura adequados para todas as
pessoas (DELOITTE, 2019), independentemente de sexualidade, etnia,
género e/ou deficiéncia que elas possam apresentar, sendo proporcionado,
a elas, as mesmas oportunidades para o gozo dos seus direitos. No entan-
to, hd outra dimensdo excepcionalmente relevante acerca da inclusdo. Seus
pressupostos ndo se voltam, apenas, para a incorporagio de grupos minori-
tarios — tais como mulheres, pessoas com deficiéncia (PcDs), ndo-brancos
e LGBTI+ — 4 sociedade, mas também se preocupam com a valorizagio
da pessoa a ser incluida: “[...] para se sentir altamente incluida, uma pessoa
nio s6 diz que € tratada com justica e respeito, mas que seu valor unico
¢ conhecido e apreciado, e ela pertence ao grupo” (DELOITTE, 2019,
p. 12, tradugdo nossa). Ou seja, ndo se trata apenas de garantir o acesso,
mas também a permanéncia do sujeito em dado contexto, priorizando o
desenvolvimento da sensagio de pertencimento. E possivel destacar alguns
movimentos sociais que lutam pela inclusio social em diferentes frentes,
que serdo mais bem especificados nos pardgrafos a seguir.

Considerando a inclusdo de mulheres na sociedade e a busca por seus
direitos, dois grandes movimentos sociais destacam-se na atualidade: o Fe-
minismo caracterizado por compreender a luta contra a violéncia de género,
bem como a busca pela igualdade de direitos das mulheres dentro da so-
ciedade, e o Mulherismo', que luta contra a opressdo racial e de género
sofrida por mulheres negras, afastando-se de algumas pautas do movimen-
to feminista que ndo representam, em sua formulagio e atuagio, mulheres
pretas afrodescendentes. O feminismo apresenta diversas vertentes, dentre
elas, por exemplo, o feminismo negro, o feminismo marxista, o feminismo
liberal e o feminismo radical, em que cada uma dessas expressdes indica
diferentes visoes diante dos objetivos e modos de funcionamento da critica
e reivindicag¢do feminista.

13 Em Reis e Schwartzman (2002) podemos encontrar discussdes sobre os aspectos sécio-
-politicos da pobreza e da exclusio social.

14 Em Alice Walker (1983) ¢ possivel nos aprofundarmos nas nogdes de mulherismo.
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A sociedade brasileira foi construida em um contexto de inferiorizagio
das pessoas negras e nativas, desde o inicio de seu povoamento pelos euro-
peus, que as associavam a marginalizagdo. Com a aboli¢do da escravatura
em 1888, o Estado e aqueles que eram entendidos como cidaddos ndo de-
senvolveram agdes e politicas que possibilitassem processos de inclusdo e
equidade social. O Movimento Antirracista (TRAPP; SILVA, 2010) cres-
ce no momento em que as vitimas percebem esse problema e expandem
seus entendimentos politicos, desenvolvendo o raciocinio critico necessirio
para lutar contra as préticas que ainda persistem no corpo social. A ativista
Angela Davis (1979) ressalta que, na conjuntura vivenciada, nio é suficiente
ndo ser racista, é preciso ser antirracista, explicando que se omitir diante as
injusticas ndo ¢ agir contra o sistema.

A luta das PcDs vem ganhando cada vez mais forga e visibilidade. Desde
o inicio da histéria, as pessoas com deficiéncia sofrem com o preconcei-
to. Ao nos voltarmos para a Antiguidade, verificamos que tanto na Roma
Antiga, quanto em Esparta, aqueles que apresentavam alguma deficiéncia
eram mortos (NEGREIROS, 2014). O Movimento das Pessoas com De-
ficiéncia tem por objetivo assegurar direitos e oportunidades iguais para
aqueles que possuem alguma deficiéncia.

Dentro do Movimento LGBTT+, hi a reivindicagio pelo estabelecimen-
to de uma nova categoria de Linguagem Inclusiva, a Linguagem “Neutra”
—aqui ja entendida como Linguagem Inclusiva de Género -, que objetiva a
inclusdo daqueles que ndo se identificam nem com o género feminino nem
com o masculino (burlando padrio bindrio da sociedade)®, utilizando al-
teragdo nas grafias e na lingua. Como exemplo, no lugar de “namorado” ou
« » 1 . « » « » « » .

namorada” se utilizaria “namorade”. No lugar de “ela” ou “ele”, seria usado

o “elu”. Conforme Borba (GIRO DAS 11, 2021a),

linguagem neutra, um fenémeno muito recente aqui
no pais, que vem de uma demanda especialmente da
comunidade trans ndo bindria em questionar binaris-
mos de género. Tanto no social — pessoas trans nio bi-
ndrias s3o aquelas que nio se identificam [...] comple-
tamente nem como masculinas, nem como femininas,
ou aquelas que transitam entre um polo e outro, que
nio se identificam com o que a gente tem de configu-
ragio de género atualmente, [...] que é bindrio. E isso,
elas poem essa demanda, que é social e de identidade...

15 O padrio bindrio da sociedade é a estrutura existente da divisdo de corpos entre apenas
dois géneros, o masculino e o feminino.
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elas projetam essa demanda também na Lingua Por-
tuguesa. [...]. A demanda, entdo, por uma linguagem
neutra vem nesse a reboque desse questionamento so-
cial do binarismo de género. E o problema nio é sé o
binarismo de género, mas tudo aquilo que acarreta: ou
seja, se vocé nio se identifica solidamente dentro dele,
vocé deixa de ser humano.

Um ponto importante quando se fala de inclusdo e dos movimentos so-
ciais que trabalham para o fim da exclusio, é a Linguagem. A Linguagem
Inclusiva também se refere a forma de comunicagio isenta de discursos re-
veladores de preconceitos ou recursos exclusivos. A referida variante englo-
ba os grupos marginalizados supramencionados, ou seja, trata-se de uma
linguagem ndo sexista, antirracista, anticapacistista e antiLGBTIf6bica.
Borba (GIRO DAS 11, 2021a) ressalta que ha um boom de debates publicos
muito rasos, superficiais sobre Linguagem neutra, o que acaba resvalando
no desconhecimento sobre o que é ser uma pessoa trans e/ou nio-binarie.
Além disso, “as pessoas que a gente menos escuta falando sobre isso sdo
justamente as pessoas trans nio bindrias, que sdo as que demandam por
isso” (ibidem).

A linguagem em questio apresenta a substitui¢do de termos que causam
gatilhos e ofensas para algum grupo da sociedade. Um exemplo que reflete
este movimento de mudanga é o termo “criado mudo”, uma expressio ra-
cista que alude aos escravizados que permaneciam, durante a noite inteira,
em siléncio, apoiando dgua ao lado da cama para seus “senhores”, que pode
ser naturalmente substituido pelo termo “mesa de cabeceira”. Marques
(2021) aborda a relagio de influéncia dos livros didéticos na perpetuagio
de vocabuldrios racistas, além de propor alteragdes que ajudam na reflexdo
e pensamento critico dos estudantes acerca da realidade dos grupos margi-
nalizados. Através dessas substitui¢oes, haveria a criagio de um ambiente
mais inclusivo, contribuindo para mitigar processos discriminatérios que
sdo perpetuados através da linguagem. Isto demonstra uma tomada de po-
si¢do por parte da Linguagem.

quando se fala de linguagem neutra nio se estd dizen-
do que é uma linguagem que nio tende para nenhum
lado. Nio € neutralidade ideolégica, muito pelo contra-
rio. Linguagem neutra é muito ideolégica justamente
porque é essa demanda de questionar binarismos de
género e tudo aquilo que vem com eles [...] linguagem
neutra é um termo que vem das pessoas trans ndo bi-
ndrias que usam, mas nio significa que nfo seja posi-

ciondvel (GIRO DAS 11,2021a).
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A principal forma de proporcionar essa linguagem inclusiva de modo a
integras as variantes desenvolvidas e/ou apropriadas pelas minorias, ¢ atra-
vés da educagio. Uma vez que o sistema educacional do Brasil foi norteado
por perspectivas coloniais, preconceituosas e patriarcais, tais caracteristicas
sdo majoritariamente transmitidas aos alunos, que acabam por desenvolver
e reproduzir vises excludentes e impregnadas de preconceitos.

A educagio inclusiva constitui um paradigma educa-
cional fundamentado na concepgio de direitos huma-
nos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissocidveis, e que avanga em relagio a idéia de qui-
dade formal ao contextualizar as circunstincias hist6-
ricas da produgio da exclusio dentro e fora da escola

(BRASIL, 2008).

Outra aplicagdo possivel para aumentar a conscientizagio da diversidade
no pais sdo as politicas pablicas. A necessidade de tornar lei o respeito e a
convivéncia pacifica de grupos diferentes aumenta ao se observar que ainda
ha muitos casos de desacato a essas populagdes, que permanecem sofrendo
assédios morais e fisicos, além da utilizagdo recorrente de termos ofensivos
que, ao longo do tempo, tornam-se inadequados na perspectiva atual de
respeito a diversidade. Houve avancos, ao longo da histéria, em virtude da
incessante luta protagonizada por tais grupos. Destacam-se, dentre eles, as
leis de protegdo a mulher e a criminalizagio do racismo (1989) e da homo-
fobia (2019). No entanto, hd, ainda, um longo caminho a ser percorrido na
busca da conquista por direitos nesse dmbito, envolvendo, por exemplo, a
aplicacio da linguagem neutra e sua propagacio.No entanto, tal processo
tem sido dificultado por diversos representantes no Brasil.

Quando a linguagem inclusiva de género cai no discurso politico: um
retrato do Brasil atual

Partimos, entio, a visualiza¢do de como a discussio de linguagens, in-
clusio, exclusées, educagio se cascateia no campo social e produz efeitos nos
debates publicos e na formulagio de dispositivos juridicos para promover ou
impedir — o ultimo estando em maior evidéncia — o uso de linguagens in-
clusivas e, em seu bojo, a discussdo de género e sexualidades principalmente
em ambiente escolar. Para atender a este objetivo, langamos mao de algu-
mas noticias sabendo, no entanto, que pelo volume consideravel de ages
movidas e de noticias veiculadas seria invidvel para a pesquisa pretendida
aqui tracar uma andlise de todo o material disponivel. Este movimento
requer uma pesquisa mais acurada que se volta especificamente para este
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objetivo: mapear quali e quantitativamente as a¢bes empreendidas sobre/
com a linguagem inclusiva e as reverbera¢ées nos jornais e midias.

Sobre a centralidade da educagio nesse processo, recorremos, por fim, a
Iran Mello que, em entrevista ao Giro das 11 (2021b), ressaltou que

A escola [...] é um espago que busca a valorizagio da
emancipacio. Como dispositivo de regulagio histérico,
a escola também é um exercicio constante do Estado
que vai buscar se vincular a determinadas normas so-
ciais, e uma das principais normas sociais no tipo de
sociedade que a gente vive é a normalizagio de género.

E possivel perceber na fala de Mello que hd um alinhamento com as
formulagbes althusserianas de escola enquanto aparelho ideolégico de Es-
tado. Em um Estado marcado pela crescente investida conservadora, a es-
cola assumiu papel central nas elaboragbes anti-Linguagens Inclusivas e/
ou Neutras.

Uma pesquisa realizada por uma empresa mundial de aprendizagem
com atuagio no Brasil indica que 76% dos brasileiros gostariam que hou-
vesse abordagens voltadas para a diversidade, equidade e inclusdo ainda na
pré-escola (WELLS, 2021). No entanto, na contramio do que se concluiu
da referida consulta, hd um crescente movimento que visa proibir o uso da
Linguagem Neutra nas escolas. Uma reportagem divulgada pela agéncia
de jornalismo independente Diadorim (FIGUEIREDO; MALVEZZI,
2021) revela que havia, até outubro de 2021, 34 propostas que tentam im-
pedir o emprego da referida varia¢do linguistica tramitando em Assem-
bleias Legislativas por todo o pais.

,

Conforme Figueiredo e Malvezzi (2021), o Sudeste ¢ a regido com
maior concentragio de projetos desse tipo, visando a proibi¢do da Lingua-
gem Neutra. Nos pardgrafos a seguir, um compilado de noticias sera apre-
sentado numa tentativa de ilustrar o cendrio hodierno no qual sio travados
os debates sobre a Linguagem Inclusiva no Brasil.

Rondonia foi o primeiro estado a aprovar um projeto de lei (PL n° 948)
proibindo o uso da Linguagem Neutra na grade curricular escolar (CRUZ,
2021). O deputado que o formulou — Eyder Brasil (PSL/RO) -, utilizou
termos como “aberragio” e “deturpagdo” para caracterizar a variagdo lin-
guistica em pauta, além de justificar que esta acabaria por distanciar as
pessoas e polarizar o corpo social. Tais alegagbes foram prontamente re-
batidas por linguistas e especialistas da drea. Além disso, o Ministro do
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STF Edson Fachin declarou que a lei certamente iria ferir a dignidade
humana, sendo ainda mais grave que tal proibigdo se efetivasse dentro do
espaco escolar (TEIXEIRA, 2021). Por fim, completou afirmando que a
linguagem neutra ji é adotada em diversos 6rgios publicos de muitos paises
e em esferas estaduais.

Tal agdo nio ficou sem respostas. Em nota divulgada em 26 de outubro
de 2021, a Associagdo Brasileira de Linguistica (Abralin) reafirmou sua
posi¢do contrédria & Lei aprovada (Lei n° 5.123/21) e se colocou a favor de
“uma educagio linguistica reflexiva e emancipadora, livre de ‘preconceitos
linguisticos contra todo tipo de discriminagio a formas linguisticas menos

prestigiadas, inovadoras ou até mesmo polémicas” (ASSOCIACAO BRA-
SILEIRA DE LINGUISTICA, 2021, grifo nosso), e continua:

A justificativa para o posicionamento da Abralin ba-
seia-se no entendimento de que orientagdes referentes
a regras gramaticais do portugués brasileiro nio de-
vem ser regulamentadas por decretos governamentais,
considerando, ainda, que esses textos legais costumam
fazer um uso inadequado de termos préprios dos estu-
dos da linguagem e incorrer em erros tedricos e con-
ceituais. O Brasil conta com um rol de pesquisadores,
professores e associagdes profissionais que tém histo-
ricamente se voltado para a pesquisa e a descri¢do da
norma culta do portugués brasileiro a partir de textos
escritos modelares e de bancos de dados linguisticos
localizados em diferentes instituicées piblicas de en-
sino superior. Como fruto desse trabalho, tem produ-
zido um amplo acervo de publicagdes, distribuidas em
livros e artigos académicos, gramdticas de diferentes
orientagdes tedricas e manuais referendados de ensino
de lingua portuguesa. Registre-se, ainda, a existéncia
de uma academia literdria nacional envolvida com a
valorizagio da lingua portuguesa brasileira. [...] A
Associagio se coloca a favor do debate aberto sobre
o tema, levando em conta diferentes posicionamentos.
Defende, também, que a pritica docente e a formagio
de professores e estudantes devem ser embasadas em
pesquisas, reflexdes e debates existentes nas diferentes
subdreas de estudo da lingua portuguesa em uso no

Brasil.

Rodrigo Borba, em entrevista ao Giro das 11 (2021a) relatou que acom-
panhou a Vereadora Duda Salabert (PDT/MG) em uma audiéncia publica

de um projeto de lei de Belo Horizonte que visa
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proibir o uso de linguagem inclusiva como artificio
para reinstalar o projeto Escola Sem Partido, ou seja,
defrontados e defrontadas com a derrocada do projeto
Escola Sem Partido, [...] que foi considerado incons-
titucional, agora estio usando a Lingua Portuguesa
como um artificio para proibir o debate de género e
sexualidade na escola. Ou seja, simplesmente um ar-
tificio retdrico.

O linguista ainda ressalta que

[...] tém diversos projetos de lei a nivel municipal, esta-
dual e também federal que querem proibir linguagem
neutra. Mas, como eu digo, sio projetos que na verdade
substituem o Escola Sem Partido. Utilizam a lingua
portuguesa, que é um argumento que todo mundo vai
querer defender: ‘Vamos salvar a lingua portuguesa!’.
Deturpam o que ¢ a linguagem neutra, dizendo que é
uma imposi¢io, que vai mudar completamente a lin-
gua portuguesa, e nio é isso que estd acontecendo, nio
é um processo — e isso é importante deixar claro — ndo
é um processo de mudanca linguistica que vai afetar...
[...] ¢ um processo de acréscimo! (GIRO DAS 11,
2021a).

H4, ainda, um projeto de Lei que tramita na Cimara dos Deputados
(PL 5248/2020), apensado ao PL 5198/2020, aguardando parecer, que visa
a proibi¢io da Linguagem Neutra na instrugio da lingua portuguesa no en-
sino bdsico e superior, entre outras vedagdes. Autor da proposta, o deputado
tederal sob a alcunha de Capitdo Derrite, em artigo de opinido publicado na
Folha de S. Paulo em 30 de julho de 2021, utiliza uma série de argumentos
para chancelar o supramencionado PL, dentre eles a evocagdo do conceito
de inclusdo, concluindo que a capacidade inclusiva da Linguagem Neutra
seria ineficaz por supostamente ndo ser acessivel a pessoas com transtornos
ou deficiéncias, tais como disléxicos e surdos. No entanto, através de uma
simples busca por produgdes cientificas que tratam da problemdtica apre-
sentada, verifica-se a insuficiéncia de tais argumentac¢ées. No que diz res-
peito, por exemplo, as pessoas com dislexia — um transtorno especifico de



aprendizagem de ordem neurolégica — é possivel evitar o uso do “X”*® e do

“@” para conferir neutralidade as palavras (ORTEGA, 2021), substituin-
() . 1 « » « »
do-os por “u”, por exemplo. Assim, em vez de utilizar “el@” ou “elx”, usa-se
o “elu”, por exemplo. H4, ainda, a possibilidade de adotar outros termos da
propria lingua portuguesa para substituir aqueles que apresentam marca
A « ”» « » pY
de género, tal como usar “estudante” em vez de “aluna/o”. No que tange as
pessoas com deficiéncias auditivas, Pereira ([s.d.]) estabelece que os pro-
nomes em LIBRAS nio possuem marca para determinar o género e estio

relacionados as pessoas do discurso, e ndo a coisa possuida.

E, portanto, desnecessdria e injustificada a preocupagio com o suposto
impacto que a auséncia de uma marca de género ou o emprego de uma Lin-
guagem Inclusiva poderia proporcionar as pessoas com a supramencionada
deficiéncia.

No Distrito Federal, conforme reportagem do jornalista Pedro Rafael
Vilela ao Brasil de Fato em 26 de outubro de 2021, trés projetos de lei esta-
vam para ser votados na Camara Legislativa do Distrito Federal proibindo
a linguagem neutra nas escolas e nos concursos publicos (VILELA, 2021).
Um dos PL é de autoria de Iolando Almeida (PSC/DF) e prevé multa de
5 mil reais em caso de descumprimento. Como parte de uma estratégia
de mobilizagdo popular a partir de um pénico moral, o deputado distrital
retoma a alcunha da “ideologia de género” como a responsével por ensinar
as criangas a linguagem neutra — o que ele classifica como “tragédia histé-
rica”. Tal recurso discursivo e politico — utilizando-se, principalmente, das
criangas e adolescentes — ja vem sendo utilizado por atores conservadores,
visando fazer retroceder agendas e debates em género e sexualidades na

educacio (VICENTE, 2019, 2021).

« »

16 Se por um lado havia grupos de pessoas reclamando da inclusio do uso do “x” como
marcador de auséncia/abnegagio de género nas palavras, por outro lado tinhamos leitores
mecanicos para cegos que nio acessavam tais palavras. O “x” ndo ¢ apenas uma forma de
adaptagio morfema-grafema, o X é a negagio da genitalizagdo dos sujeitos e das palavras.
Um resgate histérico pelo direito a nfio sexuagio dos seres, como fora negado as pessoas
Intersexo ao longo da histéria, logo se existe uma incapacidade do leitor em ler essas
agonisticas (POCAHY, 2018) no campo estético e politico, o que deve ser melhorado é a
tecnologia que permite a leitura, e nio a luta de um determinado grupo em detrimento a
outro. O “x” enquanto quiasmo, refere-se com encontro apical de duas retas que eclodem
criando sentidos a outras formas negadas de uma desinéncia de género e suas compreen-
soes. Dizer que um grupo nio consegue 1é-1o e, por este motivo, pedir seu cancelamento,
significa diminuir a luta de um outro grupo que conclama tal demanda, diante de um
problema apresentado pelo leitor de textos, e ndo por tal coletivo (cf. YORK, 2020).
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Santa Catarina também editou decreto vetando a linguagem neutra em
escolas publicas e privadas. Tal decreto vale para documentos escolares ofi-
ciais, provas, grade curricular, material didético, comunicados e editais de
concurso, e informa que estes “ndo trardo novas formas de flexdo de género
e de numero das palavras” (G1 SC, 2021). Tal proposicio é de autoria da
deputada Ana Campagnolo (PSL/SC)Y que afirmou que a decisdo evita
“prejuizos educacionais provocados pela aberragio linguistica que chamam
de ‘linguagem de género neutro”.

Ressaltamos, por fim, que estas a¢des ndo se inscrevem apenas no dmbi-
to Estadual. O Ministério do Turismo, por meio da Portaria n° 604, de 27
de outubro de 2021, em seu art. 1° veda “[...] nos projetos financiados pela
Lei n° 8.313/91, o uso e/ou utiliza¢do, direta ou indiretamente, além da
apologia, do que se convencionou chamar de linguagem neutra” (BRASIL,

2021).

(In)conclusoes

A revelia das formulages ultraconservadoras, familista (cujo o centro
¢ um homem, como “chefe de familia” e ignora a maioria das familias que
urgem sob outras relagdes) e tradicionalistas que visam encerrar debates de
géneros, sexualidades e linguagens, mantendo estruturas patriarcais e colo-
niais de poder, ha desenvolvimento de a¢bes de implosdo das normas a par-
tir da intervengdo direta nas priticas escolares e/ou a partir da formagéo de
profissionais para atuarem nesses espagos; profissionais dispostos a lutar em
prol da pluralidade e do direito a diferenca. Uma dessas ag¢oes foi o Curso
Linguagem Inclusiva na Educagio, ponto de partida para este trabalho.

Ao se propor a discussio com licenciandas/os/es o curso se coloca na
perspectiva de multiplicar — em formagio continuada e complementar — as
formulagbes e reivindica¢des que tém sido apontadas como “militantes” — e
até nio-cientificas — por aqueles que detém ainda o poder hegemonico,
colonial, branco, hétero e sob a benevoléncia de uma cristandade que mais
atende aos interesses econdmicos que a sua base de equidade e transversali-
dade nas relagdes entre as pessoas, e que se pressupde universal. Esta mul-
tiplicagdo compreende que “quando vocé é uma docente, e vocé entra em

17 A referida deputada estadual ficara conhecida nas redes por propor, logo apés a vitéria
eleitoral de Jair Bolsonaro em 2018, que alunas e alunos comegassem a gravar professo-
ras/es que abordassem questdes de género e sexualidades em salas de aula. Tal agdo viola
a autonomia docente e foi amplamente rebatida por entidades de classe.
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sala de aula, vocé tem toda uma regulamentagio que lhe precede, que diz o
que vocé tem que ensinar. Contudo, isso ndo regulamenta a efervescéncia
que € uma turma, que é uma sala de aula” (GIRO DAS 11, 2021a) e as
muitas possibilidades de tornar visivel alguns trajetos que foram apagados,
esquecidos ou ignorados. A luta por aspectos gerais de inclusio de género,
pode iniciar com um “bom dia a todEs”, mas, de longe, nio ¢ o fim da
nossa busca por respeito e equidade entre sujeitos, CISjeitos, TRANSjeitos
e outros tantos jeitos, formas e meios de se encontrar na singularidade de
nossas préprias diferencas.
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OS ESPACOS ESCOLARES E SOCIAIS
E A FEMINIZACAO DO MAGISTERIO

Teresa Vitéria F. Alves!

Este enraizamento das mulheres no territério de seus
corpos é uma das chaves de sua extrema dificuldade
em ter acesso ao assalariamento, mesmo como ope-
rérias. Pois a revolu¢do industrial ndo traz para elas,
num primeiro momento mudanga radical, mas sim a
extensdo de sua escraviddo, ampliada do circulo fa-
miliar para o atelié¢ e para a fdbrica, com as mesmas
caracteristicas de ndo qualificagio de precariedade
de emprego e de dependéncia sexual. A contratagio,
a promogio, as gratificacdes estdo nas mios de uma
dire¢do e de executivos masculinos, fortemente tenta-
dos a usar de suas prerrogativas para tirar dali todo o
prazer possivel. Ainda mais quando a méo-de-obra é
jovem — as operdrias tinham de onze ou doze anos, até
vinte e vinte cinco anos — fresca, virgem e sem defesa

(PERROT, 2005, p. 448 - 449).

Em fins do século XIX, tem-se a universaliza¢ao do ensino primdrio nos
Estados Unidos da América e em virios paises da Europa também. Logo
a educagio individual dd lugar ao modelo de ensino simultineo, onde no
espago escolar comecam a se formar virias classes primdrias e secunddrias,
onde indimeros professores e professoras passam a atuar. Nesse momento, a
mulher passa a ter um destaque no magistério primario, onde transforma-se
em profissional da educagio.

Nesse momento, tanto em Portugal quanto no Brasil, observa-se uma
expansdo no que se refere a feminizacdo do magistério. Nessa fase, o tra-
balho feminino no espago escolar ocorre a partir de uma necessidade moral
presente em ambos os paises, ji que a sociedade nio via com bons olhos
destinar nas maos de professores a fun¢io de educar meninas e mogas, além
da recusa desse mesmo grupo em difundir escolas de coeducagio, pratica
vista como perigosa, onde meninos e meninas ocupariam o mesmo espago
escolar.

1 Doutoranda do Programa de pés-graduacio da Faculdade de Formagio de Professores
da UER]J/ Sio Gongalo. Integrante do Grupo de Pesquisa Gesdi, da professora Dr2. De-
nize Sepulveda. Mestre em Histéria Social. Docente de Histéria da Prefeitura da Cidade
do Rio de Janeiro e Docente na Faculdade Sdo Judas Tadeu. Mediadora Pedagégica no
Consécio CEDERJ/UNIRIO. teresavalves@hotmail.com
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No momento em que o Estado criou condigbes para a participagio femi-
nina no magistério de forma remunerada, tem-se uma grande procura pelo
oficio. Atrelado a isso, o discurso ideolégico que envolvia a participagio da
mulher no magistério ganha destaque em decorréncia da ideia de que essa
seria a profissdo que conciliaria as atividades domésticas e de mie, pois cui-
dar e educar criangas eram missdo feminina. Por outro lado, o magistério
feminino transforma-se na solu¢do para a falta de profissionais atuando nas
escolas de ensino primdrio no territério nacional.

Um dos primeiros passos para que acontecesse a fe-
minizagdo da profissio docente foi a forma como a
escolarizagio feminina se iniciou e os discursos que
envolveram a entrada das mulheres na escola. Consi-
derada inicialmente como desnecessdria ou perigosa, a
educagio feminina comegou aos poucos a ser defendi-
da como forma de alcangar o progresso, pois era ne-
cessirio que as mulheres (que eram responséveis pelos
filhos) tivessem algum saber para que a “ignorancia
ndo reinasse dentro dos lares” e, consequentemente, na
sociedade. Ao mesmo tempo, temia-se a “promiscuida-
de”, por isso, as meninas tinham que ser ensinadas por
mulheres e separadamente dos meninos. Esta educa-
¢do comecou de forma timida, como uma fagulha, mas
permitiu que o fogo da educagio feminina se alastrasse
e que a mulher fosse vista (ndo sem resisténcias), tanto
no Brasil quanto em Portugal, como a educadora por

exceléncia (RABELO, 2019, 13).

A feminizagio da profissio docente viabilizou uma grande mudanca
da escola como institui¢do, pois, no momento que as mulheres passam a
ocupar espacos dentro do magistério primdrio, elas conseguem chegar ao
ensino secunddrio (na busca de aprimoramento do saber) e, consequente-
mente, com o tempo comegam a frequentar as universidades. Essa trajetéria
de conquistas no espaco de trabalho por parte das mulheres pode ser vista
e entendida como um dos pontos de partida para as conquistas das lutas
femininas.

Segundo Antonio Névoa (1992, p.18), a formagio de professores pode
ser entendida como sendo “[...] um momento chave da socializa¢io e da con-
figuragdo profissional [...], o que nos leva a pensar que a entrada e a femini-
zagio da profissio docente permitiram o aumento do nimero de mulheres
no magistério, construindo um perfil pautado em qualidades “femininas”
necessdrias para o exercicio da docéncia. Contudo, 0 mesmo autor sinaliza
que a edificagdo da profissio docente é algo que precisa ser estudado com
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muito cuidado, ndo podendo ser analisada de forma rigida e simplista, pois
esse processo ¢ permeado de momentos de rupturas e construgées dentro
de uma légica social onde discursos favordveis ou ndo a feminizagio da
profissdo estiveram presentes em grandes debates em diferentes lugares,
momentos e tempos histéricos.

Partindo desse olhar, a feminiza¢do do magistério ¢ vista e entendida
como um ponto da fundamentag¢do dos discursos do governo e da socie-
dade, para justificar a introdugio das mulheres na profissdo docente para a
instru¢io de meninas e meninos.

Cabe salientar que o presente artigo faz um recorte temporal a fim de
trazer o exemplo de atuagio de professoras em uma escola profissionalizan-
te feminina, criada ainda no Império Brasileiro e que se manteve como tal
até o inicio da década de 1960. A proposta é trazer o cotidiano do Instituto
a partir das fotografias que registraram a atuagdo das professoras que in-
fluenciaram a vida de meninas e mogas, que estudaram no Instituto Profis-
sional Feminino Orsina da Fonseca.

As escolas normais e a formacio das professoras

Observa-se que em virias provincias do Império era destinado as me-
ninas 6rfids a carreira no magistério primario, alternativa paralela ao ca-
samento ou as atividades como domésticas. Como base de sua formagio
profissional, essas meninas e mogas ao frequentarem as Escolas Normais,
deveriam estudar as seguintes disciplinas:

[...] lingua nacional; lingua francesa; aritmética, dlge-
bra e geometria; metrologia e escrituragio mercantil;
geografia e cosmografia; histéria universal; histéria e
geografia do Brasil; elementos de ciéncias fisicas e na-
turais e de fisiologia e higiene; filosofia; principios de
direito natural e de direito publico, com explicagio da
Constitui¢do Politica do império; principios de eco-
nomia politica; nogdes de economia doméstica (para
as alunas); pedagogia e pratica do ensino primério em
geral; pratica do ensino intuitivo ou li¢do de coisas;
principios de lavoura e horticultura; caligrafia e de-
senho linear; musica vocal; gindstica; pratica manual
de oficios (para os alunos); trabalhos de agulha (para
as alunas); instrugdo religiosa (nfo obrigatéria para os
acatolicos) (TANURI, 2000, p. 67).



As diferengas em algumas disciplinas do curriculo bdsico para a for-
magdo docente descritas acima, marcam as distingdes sexuais presentes
no mundo do trabalho, além de firmar as concepgdes existentes na época,
sobre as praticas de natureza biolégica e de educacio fisica em relagdo ao
sexo masculino e feminino.

Associada a formagio profissional dessas mogas encontra-se, também,
a questdo da construgdo de um profissional que difunda uma ordem mora-
lizante, civica e civilizadora de sociedade, que deve se dar através de uma
educagio voltada para a populagio.

Diante desse propésito, tanto o Estado quanto as elites dirigentes iden-
tifica na formagdo profissional docente das mulheres nao apenas uma ques-
tdo de direito natural, j4 que traziam em sua constitui¢do feminina, mas
uma mudang¢a no posicionamento social, pois a inser¢do no mercado de
trabalho teria um papel de destaque na luta das mulheres pela conquista do
trabalho digno e remunerado.

O aumento de ofertas de trabalho para elas no sistema educacional
transforma-se num marco, uma conquista por parte dessa parcela da popu-
lagdo e a inclusdo delas no universo profissional e sociocultural brasileiro.
O processo de feminiza¢do do magistério passa a ser um fato que marca o
periodo republicano, onde a atuagdo de professores se faz nas escolas mas-
culinas e das professoras nas escolas femininas e de ensino misto.

Outro fator que marca a questio da entrada das mulheres no magistério
é que, cada vez mais, essa profissio passa a atender a populagio de baixa
renda, o que sob o olhar da ética capitalista desvaloriza a forma de remu-
neracgao.

Esse padrio profissional, ja alicercado no Império, consolidou-se mais
ainda na Republica, e s6 veio aumentar nos anos que decorreram, pois den-
tro do projeto educacional dos republicanos estava a questdo da difusio da
instrugdo popular pautada na crenca de que a nagio sé cresceria através da
propagagio da educagio.

Por vezes, atrelou-se a entrada da mulher a desvalorizagio da profissio,
contudo, esse processo ultrapassa a questdo sexual chegando realmente na
questdo central de que o magistério deixava de atender apenas as elites da
sociedade voltando-se para a populagio de baixa renda, fato esse observado
tanto no Brasil quanto em Portugal. Nesse momento, tanto a amplia¢io da
rede escolar quanto a entrada das mulheres na profissio docente traz consi-
go a ideia de que elas poderiam moralizar a sociedade.
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Sob essa 6tica, constréi-se uma nova condi¢do social feminina dentro
do magistério, o que fez surgir certos mecanismos de discriminagio e de
controle contra as mulheres, além de implantar pensamentos e ideologias
ligadas 4 domesticidade e maternagem, que foram sendo refor¢adas pelas
acoes higienistas e positivistas presentes nas praticas sociais, ao longo do
periodo da Primeira Republica.

A construgio da relagio entre o ser mulher e o ser professora se fez pre-
sente na edifica¢do de uma imagem, infantilizada da mulher e na relagio do
trabalho docente como uma extensio da maternagem?, que era marcada
pelos sentimentos do amor, carinho, aten¢do em relagio ao trato com os
alunos e alunas em oposigdo a trato autoritirio e dominador presente na
figura dos professores homens®.

Nesse momento, a escolariza¢ido da populagio de baixa renda vincula-se
ao aumento da produ¢io de manufaturados o que favoreceu a reorgani-
zagdo da sociedade civil objetivando, principalmente, o amparo e retirada
de meninos e meninas érfaos das ruas das grandes cidades como também
oportunizar o aprendizado de um oficio. E, a frente dessa proposta, encon-
travam-se, os representantes das elites econémica e social do pais.

Inserido nesse projeto, encontramos o Instituto Profissional Feminino
que, em 1897, serd reinterpretado pelos lideres da Primeira Republica e que
faz com que o antigo instituto profissional, criado a partir de uma politica
educacional pensada ainda no reinado de D. Pedro II, ganhe uma nova
estrutura, além de uma nova localizagdo geografica.

Do Palicio Escola ao Instituto Profissional Feminino

A associagio entre progresso econdmico e social com a educagio ganha
espaco, principalmente apés marco de 1870, quando termina um grande

2 Tanto a domesticidade quanto a maternagem sio os elementos centrais para a socializa-
¢do das mulheres no espago publico e dentro do magistério. Ver entre outros, Rosemberg

e Amado (1992).

3 Cabe salientar que esse discurso ainda se encontra presente na sociedade em pleno século
XXI, principalmente em relagdo a professora que atua nas séries iniciais da Educagio
Bisica.
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conflito ocorrido na América do Sul — a Guerra do Paraguai*. O Brasil
saiu vitorioso do campo de batalha e a onda de patriotismo gerou mani-
festagdes publicas, como a que pretendia uma coleta publica destinada a
arrecadacdo de verbas para uma estitua equestre em honra do imperador.
Na sua condigdo de homem culto, D. Pedro II solicita aos envolvidos na
campanha que a verba obtida fosse utilizada na construgio de prédios des-
tinados a abrigar escolas do ensino publico.

Essa proposta serviu para ampliar e refor¢ar o sentido de patriotismo
entre as massas da populagio brasileira, além de reforcar e legitimar a ideia
de que a instrugdo era fundamental para a idealizagio de uma nagdo.

Os chamados Palicios foram construidos entre os anos de 1870 e
1880°. Erguidos em regides centrais da cidade, chamavam ateng¢io pelo
tamanho e beleza da construgio o que garantia uma visibilidade politica
das ag¢es publicas direcionadas a instru¢do da populagio e como marca da
escola moderna, agora presente na cultura urbana carioca.

A iniciativa do imperador foi seguida por outras, oriundas do financia-
mento de beneméritos e associagdes. Criar escolas para passar a fazer parte
do rol de “boas a¢des” dos “bons cidaddos” da sociedade brasileira®. Essas
construgdes demarcavam cada vez mais a proposta politica de agregar a
imagem de modernidade a politica Imperial a partir do nascimento desses
novos modelos escolares, de propor¢des arquitetonicas majestosas, de estilo
europeu construidos em locais populosos e préximos as paréquias.

Em paralelo a legislagio, que passava a vigorar em relagdo a necessi-
dade de se reformular o modelo educacional que identifica no discurso da
imprensa um movimento que busca difundir ndo apenas uma proposta de
instrugdo publica instituida pelo Estado imperial, mas, também, a difusio
de uma proposta de civilizagio a partir da institui¢do de uma ordem legal.
O espargimento de noticias vinculadas a necessidade de se instruir a popu-
lagdo, tendo como foco principal meninos e meninas pobres, vem precedido

4 Também conhecida como a Guerra da Triplice Alianga o conflito ocorreu de 1864 até
1870, e foi considerado a maior guerra ocorrida na América do Sul, além de ter repre-
sentado, para os padrées da época um momento de grande violéncia nesse territério. Ver

entre outros: Mota (1995). http://www.scielo.br/pdf/ea/v9n24/v9n24al2.pdf

5 Nesse periodo a populagio carioca estava concentrada por dreas urbanas identificadas
a partir de pardquias ou de freguesias (segundo divisio politico-administrativa). Ver:

Schueler (2005).

6 Disponivel em: Colegbes Leis do Império do Brasil de 1873. In: http://bd.camara.leg.br/
bd/handle/bdcamara/18605. Acesso em 15 jun. 2021.
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por inimeros debates que ji ocorriam e que estavam buscando soluges
alternativas para os problemas existentes na época.

A construgio de escolas para receber essa parcela da populagdo encon-
trava voz e eco nos discursos e ideias pautados em valores que exaltavam as
ideias de prosperidade moral e material, agregadas ao progresso e civiliza-
¢do necessdrios a edifica¢do de uma grande Nagio.

Dentro desse contexto, vamos compreender a emergéncia do Instituto
Profissional Feminino dentro de uma perspectiva da biopolitica. Para Mi-
chel Foucault, um dos fendmenos fundamentais do século XIX é a “[...]
assungdo da vida pelo poder”, isto é, uma estatizagdo do biolégico, uma
tomada de poder sobre o homem enquanto ser vivo (FOUCAULT: 1999,
p. 285-286). O Estado passa a se preocupar com os problemas relaciona-
dos a vida e a morte, gerir os corpos que perambulam pela cidade, que se
adoentam dentro das casas, que morrem e como devem ser enterrados. Os
soberanos se preocupam com o corpo social, com a vida deste corpo social,
sendo que “O problema da vida comega a problematizar-se no campo do
pensamento politico, da andlise do poder politico” (FOUCAULT, 1999,
p- 288).

As abordagens de M. Foucault sobre os mecanismos, as técnicas e tec-
nologias de poder que fazem funcionar esse gerenciamento do Estado em
relagdo a vida humana nos permite um olhar mais acurado para as formas
pelas quais foram sendo construidas as escolas técnicas para as mulheres.
Em seu livro Vigiar e Punir, o filésofo demonstrou como a partir do século
XVII e a0 longo do século XVIII surgiram técnicas de poder centradas no
corpo individual, ou seja, os procedimentos pelos quais se assegurava nas
escolas, no exército, nas oficinas, nos hospitais a distribuigdo espacial dos
corpos individuais: sua separagio, seu alinhamento, sua colocagio em série
e vigilancia que se exercia sobre ele. Deste modo, o filésofo procurou mos-
trar como as técnicas que buscavam aumentar a produtividade dos corpos
por meio da vigilancia, hierarquia e inspegio vincularam-se a uma modali-
dade de poder sobre a vida que se aplica aos vivos.

Essa transi¢do da disciplina para um biopoder ndo anula a primeira, mas
articula-se a ela. Trata-se de uma governamentalidade que foca na mul-
tiplicidade dos homens que formam “[...] uma massa global, afetada por
processo de conjunto que sdo préprios da vida, que sdo processos como o
nascimento, a morte, a produgio, a doenga, etc” (FOUCAULT, 1999, p.
289). A tomada do poder sobre o corpo, que, de acordo com os estudos
foucaultianos se deram no século XVIII, inaugurando uma sociedade dis-
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ciplinar e no século seguinte sobre o corpo da populagio inaugurando um
biopoder, contribuem para o estudo sobre as institui¢des educacionais no
Brasil e em particular da escola Orsina da Fonseca, ja que, essa institui¢do
corrobora para a compreensio dos debates sobre higiene, raga, género e
controle populacional. As relagdes intricadas do poder-saber estudadas por
Foucault fomentam uma andlise dos documentos da escola capaz de perce-
ber o funcionamento destas técnicas disciplinares e da biopolitica presentes
no Brasil da virada do século XIX e inicio do século XX.

Apesar dos estudos de Michel Foucault terem, como fontes, os arquivos
e documentos franceses, o Brasil com uma cultura politica eurocéntrica
ndo ficou imune a este processo. Esta biopolitica diagnosticada por ele e
que cuida dos dados sobre nascimentos e dbitos, da taxa de reprodugio e
tecundidade da populagio, da longevidade, mapeia os fendmenos que pos-
sam de uma certa maneira, reduzir a for¢a da populagio frente ao Estado,
que possa diminuir o tempo do trabalho do homem-corpo e do homem
enquanto espécie, que provoca custos econémicos por causa de uma doenga,
por causa das epidemias, das anomalias diversas, por falta de uma higiene

publica.

A difusdo dos ideais de modernidade, civilizagdo e progresso se encon-
tram presentes na reestrutura¢do nio sé do espago fisico como, também,
no espargimento das imagens dos habitantes e suas habitagdes, locais de
trabalho ou de diversio que reunidos amalgamam a cara da cidade do Rio
de Janeiro, Capital Federal e Cartio — Postal do pais, ndo sé para os outros
Estados como para o mundo externo civilizado e moderno.

Mas, como propagar essas novas normas de forma ripida e que a popu-
lagdo, em sua totalidade analfabeta, conseguisse entender? Nesse momento,
o Estado Brasileiro utiliza-se da fotografia para propagar uma nova visio
de mundo.

As fotografias foram tratadas como uma mensagem
que configuram um discurso visual que, cruzadas com
jornais e periddicos cariocas da época, complementa-
ram o conjunto de documentos permitindo através da
intertextualidade uma interpretacio dos modos de ser
e agir da sociedade carioca da belle époque. Além do
que, na intencdo de empregar a fotografia para além
de sua caracteristica ilustrativa nos utilizamos de uma
ampla série com certa homogeneidade, proporcio-
nando-nos dar conta das similaridades e diferencas
préprias dos grupos de imagens que nos propusemos

analisar (GRALHA, 2009, p. 3).
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Através das lentes do fotégrafo Augusto Malta, contratado em 1903
pelo prefeito Pereira Passos para registrar as mudangas que comegavam a
ser operadas na cidade-Capital, conseguimos entender como a reforma ur-
bana mudou o comportamento, os hédbitos e a vida da populagio carioca.

Dentre os espagos destinados para a captura de imagens de modernida-
de e progresso, atreladas a ideia de civiliza¢do estd o Instituto Profissional
Feminino. As fotografias de Augusto Malta’” apresentavam as atividades
escolares cotidianas e as relagdes de poder no interior da institui¢do. Para
Nailda Bonato, as imagens produzidas por ele refletiam a visio do poder
oficial que o contratou, justamente para registrar a modernizagio da cidade
do Rio de Janeiro, implementadas durante o governo do prefeito Pereira
Passos e, também, as transformagdes educacionais, principalmente no que
tange a questdo da feminizag¢do do magistério, ja que essa institui¢do servird
de modelo tanto para propagar a educagio para meninas como para mostrar
a sociedade brasileira a atuagdo da mulher dentro do campo da educagio
enquanto professora.

Muito significativa é a imagem abaixo que apresenta o corpo de alunas
perfilhadas a partir da faixa etdria e mostrando como a organizagio escolar
vai permitir formar corpos educados para atenderem as necessidades e de-
mandas da sociedade carioca.

7 Augusto Malta inicia o seu trabalho na prefeitura em 1903 na gestio de Pereira Passos.
Foi nomeado como fotégrafo documentarista da cidade do Rio de Janeiro, um cargo alids
criado para ele, pois até entdo nio existia. Ele manteve-se no cargo de fotégrafo oficial da
prefeitura até 1936. Predomina-se em suas fotos as ‘poses’ dos personagens e dos objetos
em cena; como se a fotografia enquadrasse a hierarquia e a disciplina dos personagens e
a modernizagio, a ordem e a moral dos costumes. Ver: Aratjo (2016).
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Fotografia 1: Arquivo permanente da E. M. Orsina da Fonseca.

Fonte - Acervo CMOF

Augusto Malta registrou através de suas lentes as aulas de gindsticas, de
bordado, as atividades civicas, as festas, o refeitério, os dormitérios, a expo-
sicdo de trabalhos manuais, bem como a arquitetura do edificio da escola.
Assim, monumentalizou-se a presenca do Estado na educagio das meninas,
visitas de autoridades como prefeitos, ministros e presidentes. Isso, ao longo
dos anos, transformou-se em registro e memdria da histéria da escola.

Fotografia 2: Arquivo permanente da E. M. Orsina da Fonseca.




Fotografia 3: Arquivo permanente da E. M. Orsina da Fonseca.

[ TR

Fonte: Acervo CMOF. Série: Exposigcdes

Em seus estudos, NaildaBonato afirma que os institutos femininos ocu-
param o centro do palco como modelo de educagdo de sucesso naquelas
primeiras décadas da republica e, assim, muitas das fotos produzidas por
Malta para difundir este modelo escolar,

[...] parecem terem sido produzidas para a exposicio,
divulgagio das priticas pedagégicas, como propaganda
e testemunho da facanha do estado como educador,
a0 mesmo tempo cumprindo uma fungio educativa da
populagio e representativa do que e do como deve ser

o feminino na sociedade (BONATO, 2009, p. 3).

No caso dos registros fotograficos do Instituto Profissional, a higiene e a
moral eram estratégias de governo dos corpos das meninas, a fim de extrair
deles o midximo de produtivo como numa grande inddstria, na massificagio
dos produtos e mesmo da prépria educagio. Pelas fotos, vemos que ha pre-
dominantemente a uniformizagdo das roupas, gestos e trabalhos realizados,
poucos sorrisos escapam a lente 16gica e moderna do fotégrafo.

O espago da sala de aula, as teorias higienistas e eugenistas também
aparecem no conjunto de fotografias. Novamente exaltando a mesma uni-
formiza¢do de materiais expostos nas carteiras, nos gestos, concentrado a
fala da professora e a postura desta no comando e observagio das alunas,
como uma mie que cuida de sua familia. Um tablado para a professora e
as carteiras dispostas enfileiradas, contribuem para o aspecto de ordem e
progresso que as fotos do Instituto procuravam demonstrar.
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Fotografia 4: Arquivo permanente da E. M. Orsina da Fonseca.

Fonte: Acervo CMOF

As oficinas, por exemplo, tinham cardter obrigatério e optativo. As de
rendas e bordados, assim como as de corte e costura, eram obrigatdrias nos
primeiros anos, ji as de flores e chapéus eram optativas.

Fotografia 5: Arquivo permanente da E. M. Orsina da Fonseca.

Fonte: Acervo CMOF - Série Postais.

Cercada de flores e recuadas no fundo de uma sala, estio arrumadas um
grupo de alunas, devidamente uniformizadas com sua professora realizando
confecgio de flores artificiais. Esse intrigante grupo, de 14 meninas dispostas
em volta das mesas, promovem sensagdes de contragio, concentragdo, dedi-
cagio e trabalho. Nio parecem estar felizes, estdo labutando, concentradas no

327



que realizam ou olhando para cidmara denunciando a encenagio da oficina
para o fotégrafo que as registravam com o olhar de sua lente.

Uniformizadas e concentradas essas imagens dio o sentido dos objetivos
da educagio nos primeiros anos da repiblica ordem e progresso por meio
da valoragio do esfor¢o do trabalho. Quase sempre as fotografias traziam,
também, a professora que se destacava por sua indumentdria diversa do
uniforme das meninas e de sua postura de comando ou observagio.

Geralmente em pé ou atrds da mesa do mestre, as professoras se posicio-
nam de forma a demonstrar o seu oficio vinculado a observagio, o ensino e
a corregio das tarefas. Une-se a essas sensa¢des de trabalho e concentragio
ao da disciplina dos corpos e da uniformidade. Nao hd quase espago para
descontra¢do nas imagens se os corpos nio estavam curvados sob o oficio
da costura e outras confecgdes estava ereto com os bragos rente ao corpo, ao
lado ou frente ao produto do seu oficio. Quando o registro fotogrifico nio
capta o trabalho e o produto, capta o exercicio para o corpo. Novamente
ndo hd lugar para descontragio, todas realizam uniformemente o mesmo
movimento, seguindo a professora que se destaca a frente do conjunto de
alunas.

Consideragées finais

A criagdo dos Institutos Profissionais, tanto o feminino quanto o mascu-
lino, estdo em consonéncia com o projeto politico republicano que buscava
uma transformagio, tanto no campo social quanto no espago de educa-
¢do popular, produziu uma nova cultura escolar que repercutiu de forma
ampla e significativa na sociedade carioca, no momento que ressignificou
a educagdo no meio urbano e, assim, conduziu a consagrag¢io do modelo
republicano.

Deste modo, as préticas discursivas nos constituem historicamente,
fazem parte de uma experiéncia, que correlaciona numa cultura, saberes,
tipos de normatividade e formas de subjetividade (FOUCAULT, 2001,
p-10).

E nesse sentido que, as praticas discursivas que podemos analisar a par-
tir das imagens e documentos da escola, serdo compreendidas como objeto
de estudo e analise social, histérica, politica e pedagdgica das instituicoes
educacionais da primeira republica. Sendo observadas as préticas educacio-
nais, os procedimentos disciplinares, as estratégias e as relacbes de poder
o “olhar” desta pesquisa se dirigird para o funcionamento dessas relagdes
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de poder-saber como instituidores de identidades femininas reconhecidas
socialmente como ideais.

A maneira de proceder sua investiga¢do e as reflexdes suscitadas pela
obra de Foucault como um todo, tornou possivel a elaboragio deste proje-
to de pesquisa que compreende a subjetividade dos individuos como uma
construgio sécio-histdrica e cultural. Isto ¢, entende-se que oser humano
“se torna sujeito”, como por exemplo, de uma sexualidade, a partir de suas
vivéncias entre praticas sociais e normas que, de acordo com Foucault, sio
sempre efeitos de poder.

Essas questdes sio fundamentais quando tratamos de analisar os docu-
mentos de uma escola voltada a educagio das mulheres na virada do século
XIX para o século XX e nas primeiras décadas deste ultimo. Afinal de
contas, trata-se de pensar a educagio levando-se em conta a outras catego-
rias e marcadores sociais como raga e género. No caso da escola Orsina da
Fonseca cabe destacar a concepgdo hegeménica de que:

[...] as “mulheres deveriam ser mais educadas do que
instruidas”, ou seja, para elas a énfase deveria recair
sobre a formag¢io moral, sobre a constitui¢io do card-
ter; sendo suficientes, provavelmente, doses pequenas ou
doses menores de instrugdo. Na opinido de muitos, nio
havia porquemobiliar a cabeca da mulher com infor-
magdes ou conhecimentos, jd que seu destino primor-
dial — como esposa e mie — exigiria, acima de tudo,
uma moral sélida e bons principios (LOURO, 2010,
p. 446).

Um curriculo recheado de aprendizagens relacionadas a bordados e ar-
tesanatos, a higiene da familia e a construgio da cidadania. Cidadania no
sentido de formacdo das filhas dos desamparados, das 6rfds, das futuras
esposas dos trabalhadores, enfim, das camadas populares que deveriam
aprender o valor do trabalho, do asseio, da honestidade, sempre assistidas
por professoras que traziam em suas praticas e discursos educativos a ma-
ternagem e a domesticidade, elementos fundamentais para a construgdo de
mulheres que seriam futuramente esposas, mies e operdrias. Deste modo,
higienistas e religiosos brasileiros responsabilizavam a mulher pela manu-
ten¢do da familia sauddvel. “O casamento e a maternidade eram efetiva-
mente constituidos como a verdadeira carreira feminina” (LOURO, 2010,
p. 447).

Guacira Lopes Louro dedicou-se a pesquisar a escolarizagio do do-
méstico e a chamar a atengdo para as diferencas previstas na educagio de
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mulheres e de homens. Diferencas que se fazem de acordo com modelos,
ideais, imagens que as diferentes classes, ragas, religides etc. tem sobre mu-

lher e sobre homem (LOURO; MAYER: 1993, p.3). Tendo como foco de

andlise uma escola técnica para mulheres no Rio Grande do Sul, ela afirma:

E necessario lembrar que hd uma explicita intengio de
formagdo de competentes donas de casa, os cursos mi-
nistrados na escola técnica seriam provavelmente um
interessante “estdgio” antes do casamento. Assim, pro-
vavelmente, a formagio como costureira, modista, cha-
peleira, tapecaria, decoradora, etc; proporcionada pela
institui¢do, representava o acréscimo de importantes
dotes, que iriam valorizar essas mogas no “mercado de

casamento” (LOURO; MAYER, 1993, p. 3).

Desta forma, a emergéncia da categoria de género recoloca a questio
tornar-se “sujeito” como ponto de partida para pensar o feminino e o mas-
culino. Opondo-se a uma postura essencialista e universalista, os estudos
que levam em consideragio a nogdo de género visam “descartar alusdes a
um atavismo bioldgico para explicar as feicdes que o feminino e o mascu-
lino assumem em miltiplas culturas” (HEILBORN, 2004, p. 19). Nesta
perspectiva construtivista da sexualidade que busca desnaturalizé-la, inse-
re-se a metodologia desta pesquisa, que entende a subjetividade feminina
como algo que ¢é fabricado de acordo com a cultura e suas préticas sociais na
qual a escola é um elemento fundamental.
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